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บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 2) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนโดยใช
แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD กลุม
ตัวอยาง คือ  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2/7 โรงเรียนบางสะพานวิทยา อำเภอบางสะพาน 
จังหวัดประจวบคีรีขันธ จำนวน 45  คน  ซึ่งไดมาดวยวิธีการสุมแบบแบงกลุม เคร่ืองมือที่ใชในการ
วิจัย คือ 1) แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 2) แผนการจัดการเรียนรูที่สอนโดยใช 
แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 3) แบบวัด
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะ
การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD สถิติที่ใชในการวิเคราะห
ขอมูล ไดแก คาเฉล่ีย   สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  และการทดสอบที 

ผลการวิจัยพบวา 
1.  ผลการศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดย

ใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD หลังการ
จัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวมอยูในระดับมาก 
 
คำสำคัญ : การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 
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ABSTRACT 

The purposes of this research were to 1) compare the critical reading skills of 

Mathayomsuksa 2 students before and after studying using critical reading exercises and 

cooperative learning technique STAD, 2) study the satisfaction of the students towards the 

critical reading exercises and cooperative learning technique STAD. A sample group of 45 

students from Mathayomsuksa 2/7 at Bangsapanwittaya School in Bangsapan District, 

Prachuapkirikhan Province, was acquired by cluster random sampling. The research 

instruments were: 1) Critical Reading Exercises, 2) Lesson Plan Using Critical Reading 

Exercises and Cooperative Learning Technique STAD, 3) Critical Reading Assessment 

and 4) The Students’ Satisfaction Inquiry Towards the Critical Reading Exercises and 

Cooperative Learning Technique STAD. The data were analyzed for mean, standard 

deviation and t-test. 

The study results revealed as follows: 

1. The post-assessment on critical reading taught by critical reading exercises 

and cooperative learning technique STAD was higher than the pre-assessment at .05  

statistical significance.  

2. The satisfaction of the students towards the learning process using critical 

reading exercises and cooperative learning technique STAD was at the high level.  

 

 Keywords :  cooperative learning technique, critical reading  

 

บทนำ 
การอานเปนทักษะท่ีสำคัญและใชมากในชีวิตประจำวัน เพราะสภาพสังคมในปจจุบันความ

เจริญกาวหนาดานตาง ๆ รุดหนาไปอยางรวดเร็ว ดังน้ันจึงตองใชการอานเปนเคร่ืองมือสำคัญในการ

แสวงหาความรูจากส่ือเหลาน้ัน เพ่ือสรางปญญาพัฒนาชีวิตใหเกิดความรอบรู พัฒนาความคิด 
ความบันเทิงและนำประสบการณจากการอานมาชวยพิจารณาส่ิงตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวันได

อยางถ่ีถวน ซึ่งศรีเรือน  แกวกังวาล (2548: 173-185) กลาวถึงความสัมพันธของสมองกับการอานวา 
การอานแมแต 1 คำ ทำใหหลายตำแหนงในสมองทำงานรวมกัน ซึ่งทำหนาท่ีแปลความหมาย 

เลือกคำ คิดคำ เรียงลำดับ สะสมประสบการณ พัฒนาเชาวนปญญา และส่ือสารความหมาย เปนตน  

ซึ่งสอดคลองกับ สุกัญญา ศรีสืบสาย (2551: 14) ที่กลาววา การอานและการคิดเปนเร่ืองท่ีจะตอง

พัฒนาควบคูกันไป ทั้งนี้เพราะการอานท่ีมีประสิทธิภาพมิใชการอานตรงตามตัวอักษร แตเปนการ
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อานโดยใชวิจารณญาณสามารถประเมินคาเร่ืองท่ีอานและหาประโยชนจากการอานได ซึ่งการอาน

ดังกลาวจะเกิดไมได ถาปราศจากการคิด ดังน้ันการเรียนรูเร่ืองการคิด และการสอนใหผูเรียนรูจักคิด 

จึงเปนเร่ืองที่ครูควรสนใจควบคูกันไปกับการสอนและการพัฒนาการอาน ดังที่สมิธ (Smith 1963: 

161) ไดจัดระดับความเขาใจในการอานเปน 3 ระดับ คือ 1. ระดับความเขาใจความหมายตัวอักษร

เปนระดับความเขาใจพ้ืนฐานท่ีผูอานสามารถเขาใจสิ่งท่ีผูเขียนเขียนไวโดยตรง 2. ระดับความเขาใจ

ขั้นตีความ เปนระดับที่ผูอานเขาใจความหมายของขอความที่อานไดลึกซึ้งกวาระดับแรก เพราะ 

ผูอานตองตีความท่ีผูเขียนไมไดกลาวไวอยางชัดเจน แตเปนความหมายแฝงอยูในเน้ือความ 3. ระดับ

ความเขาใจข้ันวิจารณญาณ เปนระดับท่ีตองอาศัยความเขาใจในสองระดับแรกเปนพ้ืนฐาน เน่ืองจากการ

อานระดับนี้ตองใชความคิดเพ่ือวิเคราะห ตัดสิน และประเมินคาสิ่งท่ีอาน  

การอานอยางมีวิจารณญาณนั้นเปนการอานในระดับสูง ตองพิจารณาไตรตรองสิ่งที่อาน

อยางรอบคอบ ถ่ีถวน โดยอาศัยความรูความคิด ประสบการณเดิมเปนพ้ืนฐานในการวินิจฉัยและ

ตีความคิดวิเคราะหวิจารณสิ่งท่ีอาน เพ่ือนำไปสูการวินิจฉัยตัดสินสิ่งท่ีอานไดอยางสมเหตุสมผล 

ซึ่งในปจจุบันขอมูลขาวสารตางๆ จะถายทอดออกมาในหลายๆ รูปแบบท่ีแตกตางกัน เชน วารสาร 

นิตยสาร หนังสือพิมพ หรือผานทางอินเทอรเน็ต ปายประกาศและปายโฆษณาการชวนเช่ือ เปนตน 

ขอมูลขาวสารเหลาน้ีมีท้ังขอเท็จจริง ขอคิดเห็น การโฆษณาชวนเช่ือ การอานเพ่ือความเขาใจเร่ืองราว

เพียงอยางเดียวไมเพียงพอกับสภาพสังคมในปจจุบันเน่ืองจากบางคร้ังอาจมีการเขียนขอมูลอยาง

ลำเอียงหรือบิดเบือนไปจากความเปนจริง ผูอานจึงจำเปนตองใชวิจารณญาณในการตัดสินเรื่องที่

อาน นั่นคือ รูความหมายของการอาน และรูเทาทันงานเขียนทุกชนิด 

กระทรวงศึกษาธิการไดกำหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

เนนใหเห็นความจำเปนและความสำคัญของการอานโดยกำหนดสาระมาตรฐานการเรียนรู กลุมวิชา

ภาษาไทย สาระท่ี 1 การอาน มาตรฐาน ท 1.1: ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใช
ตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน และสาระท่ี 5 วรรณคดี

และวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1: เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคา และนำมาประยุกตใชในชีวิตจริง ดังน้ันผูเรียนตองมีความรูความสามารถในการ
จับใจความสำคัญ สรุปความ อธิบายรายละเอียดจากเร่ืองที่อาน อภิปรายแสดงความคิดเห็นโตแยง 

วิเคราะห จำแนกขอเท็จจริง ขอมูลสนับสนนุ ขอคิดเห็น ระบุขอสังเกตการชวนเช่ือ การโนมนาว หรือ

ความสมเหตุสมผลของงานเขียนแสดง ประเมินคุณคาหรือแนวคิดท่ีไดจากการอาน เพ่ือนำไปใชแก
ปญหาในชีวิต วิเคราะห วิจารณวรรณคดีวรรณกรรม อธิบายคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรมท่ี

อานสรุปความรูและขอคิดจากการอานไปประยุกตใชในชีวิตจริง แมวากระทรวงศึกษาธิการตระหนัก

ถึงความสำคัญของการอานอยางมีวิจารณญาณ วาเปนสิ่งท่ีครูภาษาไทยจะตองฝกฝนใหนักเรียน

เกิดทักษะ แตในสภาพปจจุบันนักเรียนขาดทักษะในการอานซึ่งปญหาเหลาน้ีสงผลกระทบให 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ำ จากรายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-Net) ชวงชั้นท่ี 3 
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ของสำนักทดสอบทางการศึกษา ระหวางปการศึกษา 2551-2552 มีคะแนนเฉลี่ย 43.33, 35.71 

ตามลำดับ มีคะแนนเฉล่ียท่ีต่ำกวาเกณฑ ที่สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกำหนด 

ซึ่งมีสาเหตุมาจากเน้ือหาสาระการเรียนรู ตัวครู ตัวนักเรียน และปญหาท่ีพบบอยคือ การจัดการเรียน

การสอน นักเรียนขาดทักษะทางภาษาโดยเฉพาะทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ เน่ืองจากไมได

รับการฝกฝนมากเทาท่ีควร นักเรียนไมสนใจการอาน ไมใฝรูใฝเรียนและไมเห็นความสำคัญของการ

อานหรืออาจเปนเพราะวิธีการสอนของครู เทคนิคการสอนของครู สื่อการสอนหรือสาเหตุอื่นๆ ดังนั้น

ครูภาษาไทยจึงควรมีบทบาทสำคัญในการฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณเพราะเปนความ

เขาใจในระดับที่ยาก ผูอานจะตองไดรับการสอนและการฝกฝนใหเพียงพอ เพ่ือใหเกิดประโยชนใน

การนำไปใชชีวิตประจำวันตอไป   

การสอนอานอยางมีวิจารณญาณเปนการสอนท่ีจะชวยใหผูเรียนรูจักคิด ตัดสินใจในทาง 

ที่ถูก ฝกใหผูเรียนใชความคิดเสมอ การจะพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุตามเปาประสงค

นั้น ตองใชกลวิธีการสอนหลายวิธี ผูสอนแตละทานสามารถเลือกใชไดตามความเหมาะสมกับ 

จุดประสงค เน้ือหา ดังท่ี สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย (2523: 148-150) กลาวถึงการ

สอนภาษาไทยโดยสรุปวาถาจะใหไดผลดีควรพยายามใชวิธีสอนหลาย ๆ วิธีเพ่ือใหบรรยากาศในการ

จัดการเรียนรูมีการเปล่ียนแปลงมีสิ่งแปลก ๆ ใหมเกิดข้ึนเสมอ เชน การสอนแบบบรรยาย แบบ

อนุมานวิธี แบบอุปมานวิธี วิธีอภิปราย วิธีแบงหมูใหนักเรียนทำงานและวิธีการแกปญหา นอกจากน้ี

สื่อการสอนเปนเคร่ืองมืออยางหน่ึงที่จะชวยใหการจัดการเรียนการสอนนาสนใจ ผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงข้ึน ดังท่ีกรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ (2545: 137-139) กลาวถึงความสำคัญ

และความจำเปนของการใชสื่อการเรียนการสอน สรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนจำเปนตอง 

เตรียมหรือสรางส่ือซึ่งมีหลายประเภทท้ังสื่อสิ่งพิมพ สื่อวัสดุอุปกรณ สื่อโสตทัศนูปกรณสื่อกิจกรรม 

และส่ือบริบท สื่อตาง ๆ เหลาน้ีตองคำนึงถึงความเหมาะสมและความเปนไปไดที่จะทำใหผูเรียน

บรรลุจุดประสงค นอกจากน้ี ประภัสสร โพธิจักร (2532: 17) กลาวถึงแบบฝก สรุปไดวา แบบฝก 
ชวยพัฒนานักเรียนในทักษะตางๆ พัฒนาความคิด ตรวจสอบความถูกตอง นำไปใชเปนส่ือการเรียน

การสอน การนำแบบฝกทักษะทางภาษาไปใชในการฝกฝนจึงมีความจำเปนอยางย่ิงท่ีครูตองนำไป

ปฏิบัติใหเกิดผลดีตอการเรียนการสอน ทั้งน้ีรูปแบบ เทคนิค วิธีสอนก็เปนปจจัยสำคัญชวยให 

การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD มุงชวยใหผูเรียน

ไดเรียนรูเน้ือหาสาระตางๆ ดวยตนเองและดวยความรวมมือและความชวยเหลือจากเพ่ือน ๆ รวมทั้ง

ไดพัฒนา ทักษะการสื่อสาร การทำงานรวมกับผูอื่น การสรางความสัมพันธ การแสวงหาความรู  

การคิด การแกปญหา และอ่ืนๆ   
จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD พบวา 

การเรียนดวยวิธีนี้ทำใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง นักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอน เชน งาน
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วิจัยของศิริพร ทาทอง (2548) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอน

โดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) สูงกวานักเรียนท่ีรับการสอนแบบปกติ

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอนโดยการเรียนแบบ

รวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) กินาริน ตันเสียงสม (2548) ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียน

รูภาษาไทยดานการอานจับใจความสำคัญ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนแบบรวมมือกัน

เรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

โดยนักเรียนท่ีสอนดวยวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD มีผลการเรียนรูดานการอานจับใจ

ความสำคัญสูงกวานักเรียนท่ีสอนดวยวิธีสอนแบบปกติ และมีความคิดเห็นตอวิธีสอนแบบรวมมือกัน

เรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีการสอนแบบปกติ อยูในระดับมาก  

จากความสำคัญและสภาพปญหาตลอดจนการศึกษางานวิจัย ผูวิจัยจึงไดนำรูปแบบการ

เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD และแบบฝกทักษะมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือพัฒนา

ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ใหเกิดประโยชนในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาไทยใหมี

ประสิทธิภาพ บรรลุเปาหมายตามท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ได

กำหนดไว 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

กอนและหลังการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD 

2. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

สมมติฐานการวิจัย 
นักเรียนมีทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณหลังเรียน สูงกวากอนเรียนโดยใชแบบ 

ฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

วิธีดำเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1. ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี ไดแก นักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน 
บางสะพานวิทยา จังหวัดประจวบคีรีขันธ  ปการศึกษา 2554 จำนวน 9  หองเรียน  จำนวน  356  คน 

2. กลุมตัวอยาง นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/7 โรงเรียนบางสะพานวิทยา จังหวัด

ประจวบคีรีขันธ ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม (พิสณุ ฟองศรี 
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2552: 116) โดยใชหองเรียนเปนหนวยในการสุม จากน้ันจึงใชวิธีการสุมอยางงายมา 1 หองเรียน 

แบงกลุมนักเรียนแบบคละความสามารถได  11 กลุม   

ตัวแปรที่ใชในการศึกษา 

1. ตัวแปรตน คือ แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ 

เทคนิค STAD 

2. ตัวแปรตาม คือ 1) ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 2) ความพึงพอใจตอการเรียน 

โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการอานท่ีตองใช

กระบวนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสถานการณโดยใชแบบทดสอบที่

ผูวิจัยสรางข้ึน  ซึ่งแสดงออกทางพฤติกรรม ตอไปนี้                   

 1.1   สามารถสรุปสาระสำคัญของเร่ืองได                                         

 1.2   สามารถแยกประเด็นวิเคราะหขอเท็จจริงออกจากขอคิดเห็น 

 1.3   สามารถวิเคราะหจุดมุงหมาย ทัศนคติของผูแตง                                            

 1.4   สามารถสังเคราะหขอความท่ีอาน และเสนอความคิดเห็นหรือแนะนำโดยมีหลักฐาน

ขอมูลเหตุผลประกอบเปนท่ียอมรับเชื่อถือ                                                                 

 1.5  สามารถเช่ือมโยงเหตุการณกับสถานการณใหม และทำนายเหตุการณที่จะเกิดขึ้นได  

 1.6 สามารถประเมินคา พิจารณาตัดสิน ความเหมาะสมของการนำเสนองานเขียน  

ความนาเช่ือถือของขอมูล  เน้ือหาสาระ ประโยชน ขอคิดท่ีไดจากการอาน                                         

2. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ คือ สื่อท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน สำหรับพัฒนา
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณในวิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จำนวน 6 เร่ือง ดังน้ี             

 - เร่ืองที่ 1  ความรูพ้ืนฐานในการอาน   

 -  เร่ืองที่ 2  การอานขาวอยางมีวิจารณญาณ 

  -  เร่ืองที่ 3  การอานนิทานอยางมีวิจารณญาณ   
 -  เร่ืองที่ 4  การอานเร่ืองสั้นอยางมีวิจารณญาณ 

  - เร่ืองที่ 5  การอานกวีนิพนธอยางมีวิจารณญาณ   

 -  เร่ืองที่ 6  การอานวรรณคดีอยางมีวิจารณญาณ 
3.  การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD (student teams achievement divisions) 

หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย กลุมละ 4 คน ประกอบดวย
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นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนภาษาไทย เกง ปานกลาง และออน ในอัตราสวน 1:2:1 

สมาชิกในกลุมจะศึกษาและทำความเขาใจบทเรียนรวมกันโดยชวยเหลือซึ่งกันและกัน มีการนำเสนอ

ผลงานของกลุม และเม่ือจบแตละบทเรียนจะมีการทดสอบยอยเปนรายบุคคล คะแนนท่ีไดจากการ

ทดสอบยอยของแตละคนจะถูกนำมาคิดกับคะแนนฐาน และนำมาคำนวณเปนคะแนนเฉล่ียของกลุม  

หลังจากน้ันครูจะใหรางวัลกับกลุมที่ไดคะแนนตามเกณฑที่กำหนด ซึ่งมีขั้นตอนการเรียนรูดังน้ี ขั้นนำ

เขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงค ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ขั้นสรุป ขั้นวัดและประเมินผล และ

ขั้นสรางความประทับใจ/ใหรางวัล 

4. ความพึงพอใจตอการเรียน หมายถึง ความรูสึกชอบหรือไมชอบตอสภาพตาง ๆ ในการ

จัดการเรียนการสอนและความเต็มใจที่จะปฏิบัติงานน้ันใหบรรลุวัตถุประสงคที่ขึ้นอยูกับความ

คาดหวังกับสิ่งหน่ึงสิ่งใด และความสมดุลระหวางความตองการกับการไดรับการตอบสนอง ทั้งน้ี 

ขึ้นอยูกับสิ่งท่ีตนต้ังใจไววาจะมีมากหรือนอย ซึ่งวัดพฤติกรรม 4 ดาน ดังน้ี 1) ดานบรรยากาศในการ

เรียนรู  2) ดานการจัดการเรียนรู  3) ดานเน้ือหาสาระ  4) ประโยชนที่ไดรับ 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี ประกอบดวย 

1. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

2. แผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค  STAD 

3.  แบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน
อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

 

การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
การวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยไดดำเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี 

ตามขั้นตอน ดังตอไปนี้ 

1. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

 1.1  ศึกษาเอกสารการสรางแบบฝกเพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบฝกท่ีดีโดยคำนึง
ถึงทฤษฎีการเรียนรูทางจิตวิทยา และศึกษาวิเคราะหตัวช้ีวัดชั้นป สาระการเรียนรูแกนกลางของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เพ่ือจัดลำดับเน้ือหาของแบบฝกทักษะการอานอยาง
มีวิจารณญาณ โดยแบงออกเปน 6 เร่ือง ดังน้ี เร่ืองที่ 1 ความรูพ้ืนฐานในการอาน เร่ืองที่ 2 การอาน
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ขาวอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองที่ 3 การอานนิทานอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองท่ี 4 การอานเร่ืองสั้น

อยางมีวิจารณญาณ เร่ืองที่ 5 การอานกวีนิพนธอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองท่ี 6 การอานวรรณคดี

อยางมีวิจารณญาณ  

 1.2 ออกแบบลงมือสรางแบบฝกทักษะแลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษา เพ่ือตรวจสอบรูป

แบบเน้ือหาและขอคำแนะนำแกไขขอบกพรอง 

 1.3 เสนอแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณตอผูเชี่ยวชาญเพ่ือตรวจสอบความ

ถูกตองและความเที่ยงตรงของเนื้อหา (content validity) โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลอง

ระหวางจุดประสงคเน้ือหาและการจัดการเรียนรู (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543: 249) 

มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 0.89 

 1.4 ปรับปรุงและแกไขแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ตามคำแนะนำของ

ผูเชี่ยวชาญและนำแบบฝกทักษะไปใชรวมกับแผนการจัดการเรียนรูซึ่งทดลองใชกับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน เพ่ือดูความเหมาะสมของกิจกรรม เวลาท่ีใช  และ

เพ่ือหาขอบกพรองของแผนการจัดการเรียนรู แลวนำมาปรับปรุงใหสมบูรณ เพ่ือนำไปใชสอนจริงกับ
กลุมตัวอยางตอไป 

2.  แผนการจัดการเรียนรูจำนวน 6 แผน 16 ชั่วโมง โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบ

คุณภาพดังน้ี 

 2.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการสรางแผนจัดการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสำคัญ 

และการนำวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD มาใชเปนแนวในการจัดการเรียนรู   

 2.2  วิเคราะหตัวชี้วัดชั้นป สาระการเรียนรูแกนกลางของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เพ่ือกำหนดเน้ือหา จุดประสงคการเรียนรู  เวลาเรียน  ในแตละหนวยการเรียนรู   

 2.3 สรางแผนการจัดการเรียนรู จำนวน 6 แผน 16 ชั่วโมง โดยมีรายละเอียด 
ของแผนการจัดการเรียนรู ดังน้ี 1) สาระและมาตรฐานการเรียนรู  2) ตัวชี้วัด 3) สาระสำคัญ 

4) จุดประสงคการเรียนรู  5) สาระการเรียนรู  6) กิจกรรมการเรียน 7) สื่อ/แหลงการเรียนรู  

8) การวัดผลประเมนิผล ซึง่แตละแผนนัน้มขีัน้ตอนการจดักิจกรรมการเรยีนตามแนวคดิของจอหนสัน 
และจอหนสัน (Johnson &Jonhson) ประกอบดวยข้ันตอนการสอน ดังน้ี 1) ขั้นนำขาสูบทเรียน 

และแจงจุดประสงค 2) ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 3) ขั้นสรุป  4) ขั้นวัดและประเมินผล  

5) ขั้นสรางความประทับใจ/ใหรางวัล   

 2.4 เสนอแผนการจัดการเรียนรูที่สรางเสร็จแลว ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือ

ตรวจสอบความถูกตอง ดานการใชภาษาและเน้ือหา จากน้ันปรับปรุงและแกไขแผนการจัดการเรียนรู
ตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

 2.5 เสนอแผนการจัดการเรียนรูตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและความ

เท่ียงตรงของเน้ือหา (content  validity) โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางจุดประสงค
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เน้ือหาและการจัดการเรียนรู (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543 : 249) มีคาดัชนี 

ความสอดคลอง (IOC) เทากับ 0.95 

 2.6 ปรับปรุงและแกไขแผนการจัดการเรียนรู ตามคำแนะนำของผูเช่ียวชาญ และนำ

แผนการจัดการเรียนรู  ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน  

เพ่ือดูความเหมาะสมของกิจกรรม เวลาท่ีใช และเพ่ือหาขอบกพรองของแผนการจัดการเรียนรู แลว

นำมาปรับปรุงใหสมบูรณ  เพ่ือนำไปใชสอนจริงกับกลุมตัวอยางตอไป 

3. แบบวดัทักษะการอานอยางมวิีจารณญาณ กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test) 

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ 

ดังน้ี  

    3.1  ศกึษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

เทคนิคการเขียนแบบทดสอบ 

   3.2  วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบ 

วัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ พฤติกรรมที่วัดไดแก การนำไปใช วิเคราะห สังเคราะห และ

ประเมินคา   

 3.3 สรางแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบทดสอบปรนัยชนิด 

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก จำนวน  70  ขอ  ใหครอบคลุมตารางวิเคราะหขอสอบ 

 3.4 เสนอแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ที่สรางเสร็จเรียบรอยแลว  

ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบการใชภาษา ความถูกตองของขอคำถาม จากน้ัน

ปรับปรุงและแกไขแบบทดสอบตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ   

   3.5  เสนอแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบ 

การใชภาษา และความเท่ียงของแบบทดสอบจากขอคำถาม ตัวเลือก จุดประสงคการเรียนรู และ
พฤติกรรมท่ีตองการวัด โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามและจุดประสงค

การเรียนรู (ลวน สายยศ และ องัคณา สายยศ, 2543 : 249) มคีาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวาง 

0.67-1.00  
  3.6 นำแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/8 โรงเรียนบางสะพานวิทยา (ที่ผานการเรียนเน้ือหาน้ีมาแลว) จำนวน 

42 คน   
 3.7  นำผลการทดสอบมาวิเคราะหรายขอ (item analysis) เพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบ

ทดสอบมีคุณภาพตามเกณฑ ผูวิจัยจึงไดคัดเลือกขอสอบใหเหลือ 40 ขอ โดยผูวิจัยไดคัดเลือก 

ขอทดสอบที่มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง  0.27 – 0.79  คาอำนาจจำแนก (r) อยูระหวาง 

0.20 –0.89  
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  3.8 นำแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไวแลว จำนวน 40 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยม 

ศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน อีกคร้ังเพ่ือหาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบ

ทดสอบ โดยใชวิธีของคูเดอร  ริชารดสัน จากสูตร  KR – 20 ไดคาความเช่ือมั่น เทากับ  0.77 และนำ

แบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ จำนวน 40 ขอ ไปใชทดสอบกอนและหลังเรียนกับกลุม

ตัวอยางตอไป  

4.  แบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียน มีจำนวน 18 ขอ โดยมีลักษณะของคำถามเปน

แบบมาตราสวนประมาณคา (rating scale) โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี   

 4.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ ตามวิธีการของลิเคิรท (Likert)  

เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating  scale) จากเอกสารและตำราท่ีเก่ียวของ 

 4.2  กำหนดประเด็นท่ีตองการศึกษาเก่ียวกับความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียน 

ไดแก ดานบรรยากาศในการเรียนรู  ดานเน้ือหา  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และดานประโยชน 

ที่ไดรับ 

 4.3  นำประเด็นท่ีตองการศึกษามาสรางแบบสอบถามวัดความพึงพอใจตามวิธีการของ 

ลิเคิรท (Likert)  เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating scale) จำนวน 18 ขอ กำหนดระดับคะแนน

ไว  5  ระดับ   

     4.4   เสนอแบบสอบถามความพึงพอใจ ที่สรางเสร็จเรียบรอยแลว ตออาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบการใชภาษา ความถูกตองของขอคำถาม จากน้ันปรับปรุงและแกไข

แบบสอบถามตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ     

 4.5 เสนอแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ  ตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม

ของขอคำถาม โดยพิจารณาหาคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคำถามและวัตถุประสงคในการถาม 

(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543 : 249) มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ  1.00  

 4.6 นำแบบสอบถามความพึงพอใจไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/8 
(กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน และนำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใช

แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ไปหาคา

ความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค มีคาความเช่ือมั่น

เทากับ  0.90  

 4.7 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน จำนวน 18 ขอ ไปใช
สอบถามนักเรียนหลังจัดการเรียนรูกับกลุมตัวอยางตอไป 
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การวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยดำเนินการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมสำเร็จรูป  ดังน้ี 

1. วิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ  

 1.1  หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ไดแก  1) แบบฝกทักษะ 2) แผนการจัดการเรียนรู 

3) แบบทดสอบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

ที่มีตอการเรียน 

 1.2 คาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบ ไดแก แบบ

ทดสอบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

 1.3   วิเคราะหคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ไดแก  1) แบบทดสอบวัดทักษะการอาน

อยางมวิีจารณญาณ โดยใชวิธีของคเูดอร รชิารดสัน จากสูตร KR – 20 2) แบบสอบถามความพึงพอใจ

ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน 

2.  วิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบสมมติฐาน 

     การวิเคราะหขอมูลมีขั้นตอน ดังน้ี  

    1.  เปรียบเทียบศึกษาผลทักษะทางการอานอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนกอนและ
หลังการจัดการเรียนโดยการใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD หาคาเฉล่ีย  (    ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบที  (t – test  

Dependent) 

  2.  วิเคราะหขอมูลระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน ไดแก คาเฉล่ีย (   )  

และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) พรอมกับแปลความหมายจากคาเฉล่ียเปนระดับความพึงพอใจ   

 

ผลการวิจัย 
การวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยเสนอผลการวิเคราะหขอมูลโดยแบงเปน 2 ตอน ดังน้ี 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับ
การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

ตอนที่ 2 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะ

การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

X 

X 
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ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 2 กอนและหลังจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรู
แบบรวมมือ เทคนิค STAD ดังแสดงในตารางท่ี 1 
ตารางท่ี  1  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ
รวมมือ เทคนิค STAD 

                     n = 45 

 คะแนน คะแนนเต็ม              S.D. t Sig 

 หลังเรียน 40 27.47 3.95 21.41* .00 

 กอนเรียน 40 16.22 4.55   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
จากตารางท่ี 1 แสดงวา ผลการศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 หลังเรียนสูงกวากอนเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ตอนท่ี 2  ผลการวิเคราะหระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝก
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD   

ผลการวิเคราะหระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะ 
การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD หลังจัดการเรียนรู ดังแสดง 
ในตารางท่ี  2 
ตารางท่ี  2  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน อยางมี
วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ  เทคนิค STAD โดยภาพรวม                                                               
                          n = 45 

ความพึงพอใจท่ีมีตอการเรียน         S.D.  ระดับ     ลำดับที่ 
ดานบรรยากาศในการเรียนรู 3.57 0.68 มาก 4 
ดานการจัดการเรียนรู  3.67 0.75 มาก 3 
ดานเน้ือหาสาระ  3.76 0.74 มาก 1 
ดานประโยชนที่ไดรับ      3.73 0.74  มาก 2 
  โดยภาพรวม 3.69 0.73 มาก - 

  

X 

X 
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จากตารางท่ี  2  แสดงวา  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวม อยูในระดับมาก 

(    = 3.69) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากทุกดาน เรียงลำดับคาเฉล่ียจากมากไป

หานอย  ดงัน้ี  ดานเน้ือหาสาระ (   = 3.76) ดานประโยชนทีไ่ดรบั (   = 3.73) ดานการจัดการเรียนรู 

(   = 3.67) และดานบรรยากาศในการเรียนรู  (    = 3.57)  ตามลำดับ          

ตารางที่ 3 ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานบรรยากาศในการเรียนรู   

 

X X 

X X  

X 

จากตารางท่ี 3 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานบรรยากาศในการเรียนรู โดย

ภาพรวม  อยูในระดับมาก  (    = 3.57)  X 

                                                                                                                                  n = 45 

ดานบรรยากาศในการเรียนรู X  S.D.      ระดับ ลําดับที่ 
1.  รูสึกสนุก  มีความสุขในการรวมทํากิจกรรม 

     การเรียนรูอยาง   
3.40 0.78 ปานกลาง 5 

2.  การจัดการเรียนรูสงเสริมความสัมพันธที่ดี 

     มีการชวยเหลือกันภายในกลุม 

3.58 0.87 มาก 2 

3.  รูสึกเปนอิสระ  มีโอกาสแลกเปล่ียนเรยีนรู 
     ในการแสดงความคิดเห็น  

3.51 0.81 มาก 4 

4.  การรวมกิจกรรมมีการแขงขัน  ทาทาย   
     ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียน 

3.56 0.87 มาก 3 

5.  มีความประทับใจ  การใหรางวัลเสริมแรงจูงใจ     
     ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู 

3.82 0.83 มาก 1 

โดยภาพรวม 3.57 0.68 มาก - 
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ตารางที่ 4 ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานการจัดการเรียนรู   

                                                                                                                                                

จากตารางท่ี 4 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานการจัดการเรียนรู  โดยภาพรวม  

อยูในระดับมาก  (    = 3.67)  

ตารางที่  5  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการอาน  อยาง

มีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ  เทคนิค STAD  ดานประโยชนที่ไดรับ                                                

                                                                                                                    

X 

                                                                                                                                    n = 45 

ดานการจัดการเรียนรู X  S.D. ระดับ ลําดับที ่
1.  รูปแบบของแบบฝกน้ีมีความนาสนใจ   3.78 0.77 มาก 1 

2.  แบบฝกเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู   
     ของนักเรียน 

3.56 0.73 มาก 4 

3.  ลําดับข้ันตอนของการจัดกระบวนการ 
     เรียนรูมีความเหมาะสม  

3.69 0.76 มาก 2 

4.  ระยะเวลาในการเรียนโดยใชแบบฝก   
     รวมกับรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ   
    เทคนิค  STAD  มีความเหมาะสม 

3.64 0.74 มาก 3 

โดยภาพรวม 3.67 0.75 มาก - 

                                                                                                                                      n = 45 

ดานประโยชนที่ไดรับ X  S.D.           ระดับ ลําดับที่ 
1.  สงเสริมพัฒนาทักษะการอานในระดับ 

     การคิดขั้นสูงที่เหมาะสม 

3.71 0.76 มาก 3 

2.  ฝกใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็น   
     มีความมั่นใจในการนําความรู  ความเขาใจ 

     สูการตัดสินใจไดอยางเหมาะสม 

3.80 0.76 มาก 1 

3.  สามารถนําความรูการอานอยางมีวิจารณญาณ    
     ไปใชในการเรียน  แสวงหาความรูตามแหลง 
     การเรียนรูอื่นได   

3.69 0.76 มาก 4 

4.  สงเสริมใหรูจักการเปนผูนํา  มีความรับผิดชอบ 

     ตนเองและกลุมรวมกับสมาชิก  
3.73 0.69 มาก 2 

โดยภาพรวม 3.73 0.74 มาก - 
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จากตารางท่ี  5 แสดงวา  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานประโยชนที่ไดรับ โดยภาพรวม  

อยูในระดับมาก (    = 3.70)   

ตารางที่  6  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการอาน    

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานเน้ือหาสาระ                                                

                                                                                                                    

จากตารางท่ี 6 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD  ดานประโยชนที่ไดรับ โดยภาพรวม  
อยูในระดับมาก (    = 3.76)   

 

อภิปรายผล 
การวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

สรุปผลการวิจัยได ดังน้ี 

1. การศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใช

แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD พบวา มีผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 

X 

X 

                                                                                                                                 n = 45 

           ดานเน้ือหาสาระ X  S.D. ระดับ ลําดับที่ 
1.  การกําหนดเนื้อสาระและรายละเอียด 

     ของเนื้อหาสาระมีความเหมาะสม 

3.82 0.81 มาก 2 

2.  การเลือกใชคํา  สํานวนภาษาท่ีเขาใจงายเหมาะสม    
     กับการฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ  

3.76 0.74 มาก 3 

3.  การจัดลําดับแบบฝกเรียงจากงายไปหายาก   
     มีความเหมาะสมกับการฝกทักษะการอานอยางมี    
     วิจารณญาณ 

3.67 0.71 มาก 5 

4.  เน้ือหามีความสอดคลองกับเร่ืองราวหรือเหตุการณ 
     ในปจจุบัน  และสัมพันธกับการฝกการอานอยางมี   
      วิจารณญาณ 

3.73 0.75 มาก 4 

5.  เน้ือหาใหแนวคิด  ความรู  สงเสริมสติปญญา    
     พัฒนากระบวนการคิด 

3.84 0.71 มาก 1 

โดยภาพรวม 3.76 0.74 มาก - 
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ที่ระดับ .05 การท่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียนน้ันเปนผลมาจากการเรียนแบบรวมมือ 

เทคนิค STAD เปนรูปแบบการเรียนการสอนซ่ึงเปนการจัด กิจกรรมการเรียนการสอน ใชวิธีแบบจัด

กลุมผูเรียนแบบคละความสามารถ ประกอบดวยสมาชิก 4 คน เปนนักเรียนท่ีมีความสามารถทางการ

เรียนสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน เพ่ือจะไดชวยเหลือซึ่งกันและกัน รวมท้ังใหผูเรียนได

เรียนรูถึงการทำงานเปนกลุม เกิดความสามัคคี และยังมีการแลกเปล่ียนความรู ซึ่งสิ่งสำคัญท่ีทำให 

กระบวนการเรียนรูแบบรวมมือ STAD มีประสิทธิภาพ ก็คือ รางวัลท่ีไดจากการท่ีมีคะแนนสะสมของ 

กลุมที่มากท่ีสุด นั้นเปนสิ่งท่ีทำใหแตละกลุมเกิดการชวยเหลือหรือมีความสามัคคีภายในกลุม ทำให

ผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนและยังเปนการดูแลกันเกิดความสัมพันธและมิตรภาพภายในกลุม 

รวมถึงทำใหผูเรียนไดความรู จากการชวยเหลือของเพ่ือนรวมกลุม ซึ่งการสอนกันเองของผูเรียนทำให 

เกิดความสบายใจ มีความกระตือรือรน รูสึกต่ืนเตนทุกคร้ังท่ีเรียน และรับรูไดอยางรวดเร็ว เกิด

ประสิทธิภาพในการเรียนของผูเรียนทำใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น และนักเรียนมีความพึงพอใจ

ตอการเรียน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริพร ทาทอง (2548) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนหลักภาษาไทย เรื่อง คำกริยาและคำวิเศษณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ

การสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) กับการสอนแบบปกติ ผลการ

วิจัยพบวา ผลการสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกัน

เทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) สูงกวานักเรียนท่ีรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิค 

กลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD)  

การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ เทคนิค STAD มีการทดสอบเพ่ือตรวจสอบความ

กาวหนาของผูเรียน และในการทดสอบแตละคร้ังนักเรียนแตละคนจะไดคะแนนพัฒนาความกาวหนา  

จึงทำใหสมาชิกในกลุมมีความพยายามในการเรียนรูและชวยเหลือกัน ถาไดคะแนนนอยคะแนนของ

กลุมก็จะลดลงดวย ดังน้ันสมาชิกทุกคนในกลุมตองรวมมือกัน ชวยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน 
เน่ืองจากผูเรียนไดมีโอกาสทำงานรวมกัน ทำใหเกิดการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและเด็กเกงได

ชวยเหลือเพ่ือนที่เรียนออน ทำใหคนเกงไดเพ่ิมความเขาใจในความคิดรวบยอดของเนื้อหาน้ัน ๆ ได
ลึกซึ้งกวาเดิมเพราะไดอธิบายใหเพ่ือนในกลุม โดยนักเรียนท่ีเรียนออนจะไดรับการฝกฝนและได

แนวทางจากนักเรียนท่ีเกงทำใหเขาใจบทเรียนไดมากข้ึน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของสลาวิน 

(Slavin 1978: 41, อางถึงใน สุจิตรา เวทยาวงศ, 2545: 106) ที่กลาววา การเรียนกันเปนกลุมยอย 

สมาชิกภายในกลุมจะศึกษาและทำความเขาใจบทเรียน ฝกมีทักษะการทำงานรวมกัน มีความ

รับผิดชอบและชวยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือความสำเร็จของกลุม นอกจากน้ียังเปดโอกาสใหนักเรียน
เรียนรูรวมกันมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน ชวยเหลือการเรียนภายในกลุม ยอมรับความคิดเห็นซึ่งกัน

และกัน ทำใหผูเรียนมีความรูสึกวาตนเองมีสวนรวมภายในกลุม กลาแสดงความคิดเห็นอยางเปดเผย 

ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ กินาริน ตันเสียงสม, (2548: 192) ที่กลาววา การใชกลุมรวมมือกัน
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เรียนรูชวยเหลือกันน้ันสามารถชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะ ซึ่งองคประกอบยอยอื่นๆ ของเทคนิค 

STADจะนำไปสูเปาหมายเดียวกัน ทำใหมีความพยายามในการแกปญหา ซึ่งนักเรียนไดรวมมือกัน

เรียนรูและปฏิบัติในประเด็นดังกลาว 

นอกจากรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD แลวการใชแบบฝกทักษะหรือแบบฝก

เสริมทักษะทางภาษาเปนนวัตกรรมทางการศึกษารูปแบบหน่ึงท่ีจะชวยพัฒนาความสามารถ 

ในการเรียนของนักเรียนได ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศรีสุข มาสกรานต (2530) พบวา คะแนน

สัมฤทธิผลทางการอานอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษากลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม และ

สอดคลองกับงานวิจัยของ อารี บัวคุมภัย (2540: 31-38) พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวาง 

กลุมทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 แสดงวาการเรียนโดยใชแบบ

ฝกเสริมทักษะการใชถอยคำในการเขียนรอยแกว ทำใหทักษะการเขียนของนักเรียนมีประสิทธิภาพ

สูงกวาการสอนตามปกติและสอดคลองกับงานวิจัยของ รินรดา จนัทะวัน (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษา

การพัฒนาแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝก ทักษะการอานเชิงวิเคราะหดวยการเรียนรูแบบรวมมือ 

(STAD) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวาแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝก

ทักษะการอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 

81.93 ซึง่เปนไปตามเกณฑ 80/80 ทีต่ัง้ไวและมดีชันปีระสิทธิผล 60.82 หมายความวาผูเรียนมีความรู

เพ่ิมขึ้นรอยละ 60.82 โดยสรุป ไดแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห ที่มี

ประสิทธิภาพเหมาะสม และเปนนวัตกรรมที่ สามารถใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือใหนักเรียน

มีทักษะการอาน สามารถจับใจความสำคัญ และสรุปประเด็นของเร่ืองที่อานไดเปนอยางดี จึงขอ

สนับสนุนใหครูภาษาไทย สรางแบบฝกทักษะ การอานเชิงวิเคราะหซึ่งจะชวยใหนักเรียนเกิดทักษะ

ดานการอานเปนอยางดี สอดคลองกับงานวิจัยของรังสี พลโคกกอง (2551: 73-74) ไดศึกษา 

การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิครวมดวยชวยงานกลุม (STAD) โดยใชแบบฝก 
เสริมทักษะ พบวา แผนการจัดการเรียนรู ทำใหผลสัมฤทธ์ิของผูเรียนดีขึ้นและมีความรูเพ่ิมขึ้น 

รอยละ 40-60 และสอดคลองกับงานวิจัยของ ฐานิตา ไชยกาล (2553: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการ

จัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ (STAD)ประกอบแบบฝกทักษะ เร่ือง การอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระ
ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวามีคาดัชนีประสิทธิผล ของแผนจัดการเรียนรู เทากับ 0.5856 

แสดงวานักเรียนมีความรูเพ่ิมขึ้น คิดเปนรอยละ 58.56 และสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิดานการอาน 

เชิงวิเคราะหสูงขึ้น 
2. การศึกษาระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะ

การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ในภาพรวม พบวานักเรียน

มีระดับความพึงพอใจอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียเปนรายดานจะเห็นไดวานักเรียนมีระดับ

ความพึงพอใจอยูในระดับมาก เชนกัน เรียงลำดับจากคาเฉล่ียจากมากไปนอย ไดดังน้ี ดานเน้ือหา

สาระ ดานประโยชนที่ไดรับดานการจัดการเรียนรู  ดานบรรยากาศในการเรียนรูตามลำดับ ซึ่งเปนไป
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ตามสมมติฐานท่ีผูวิจัยกำหนดท่ีเปนเชนน้ีอันเน่ืองมาจากการจัดลำดับเน้ือหาของแบบฝกเรียงจาก

งายไปหายากทำใหผูเรียนสามารถเขาใจเรื่องราวเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและมีความสนใจใน

การเรียน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ พรรณี ชูทัย (2528: 167) ที่กลาววา ควรจัดแบบฝกเรียงจาก

งายไปหายากจากส้ันไปยาวและมีหลายรูปแบบ เพ่ือกระตุนใหผูเรียนอยากเรียนมากย่ิงขึ้น  ผูวิจัยได

ใชถอยคำ สำนวนภาษาท่ีเขาใจงาย เหมาะสมกับวัย สอดคลองกับเรื่องราวหรือเหตุการณในปจจุบัน

สามารถสงเสริมสติปญญา กระตุนใหผูเรียนสนใจพัฒนาทักษะการอาน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ

พิมพใจ พจนสมพงศ (2549: 45) ที่กลาววา แบบฝกท่ีดีจะตองสรางข้ึนตามหลักการสรางแบบฝก 

และตองคำนึงถึงหลักการทางจิตวิทยา เน้ือหาตองเหมาะสม และสามารถกระตุนผูเรียนใหเกิดการ

เรียนรูและตอบสนองตรงตามวัตถุประสงค อีกท้ังตองใชภาษาท่ีเขาใจงาย ชัดเจน นาสนใจและ

ทาทายความสามารถ จะเห็นไดวาแบบฝกสามารถสงเสริมพฒันาทักษะการอานในระดับการคิดขัน้สงู  

ฝกใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็น มีความม่ันใจในการนำความรู ความเขาใจสูการตัดสินใจได

อยางเหมาะสมสามารถนำความรูการอานอยางมีวิจารณญาณไปใชในการเรียนแสวงหาความรูตาม

แหลงเรียนรูอื่นไดสงเสริมใหรูจักการเปนผูนำ มีรับผิดชอบตนเองและกลุมรวมกับสมาชิก ดังท่ี วิริยา 

วิริยารัมภะ (2549: 37) กลาวถึงประโยชนของการอานอยางมีวิจารณญาณวาทำใหผูอานเกิดปญญา 

ไดขอมูลความรูที่ถูกตองและมีประโยชน เน่ืองจากไดใชความคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ

แลว ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ ปทมา  วิญญกูล (2551: 22) กลาวถึงประโยชนของการอานอยางมี

วิจารณญาณวาการอานอยางมีวิจารณญาณเปนการอานท่ีชวยใหผูอานมีความรูความคิดอยาง

รอบคอบ สามารถวินิจฉัยปญหาตาง ๆ ไดอยางสมเหตุสมผล  และสามารถนำประโยชนที่ไดจากการ

อานอยางมีวิจารณญาณไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจำวันได  

การจัดการเรียนรูที่มีลำดับขั้นตอนของการจัดกระบวนการเรียนรูที่ระยะเวลาในการเรียนท่ีมี

ความเหมาะสมและสอนดวยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD สงเสริมบรรยากาศในการเรียน
แบบกันกันเอง นักเรียนรูสึกสบายใจสนุกสนานไมเครงเครียดในการเรียนมากเกินไป และสอดคลอง
กับงานวิจัยของ สุรพล พยอมแยม (2544: 78 - 79) กลาววา บรรยากาศในช้ันเรียนท่ีเหมาะสมยอม

ทำใหกระบวนการเรียนการสอนเปนไปดวยดี สรางความสนใจ ความตั้งใจใหแกผูเรียน ทำใหการ

เรียนรูบรรลผุลตามทีต่ัง้เปาหมายไว  ซึง่สอดคลองกับแนวคิดของ ทศินา แขมมณ ี(2537: 2) ทีก่ลาววา 
ทุกคนในกลุมมีบทบาทในการดำเนินงานของกลุม มีการตัดสินใจรวมกันเพ่ือใหไดงานออกมา 

สมาชิกในกลุมมีความรับผิดชอบตอกลุมรวมกัน ทำใหบรรยากาศในการสอนเปนบรรยากาศท่ีเอ้ือตอ
การเรียนการสอนของนักเรียนในการที่ไดรับการพัฒนาตนเองในการเรียนรูตามความรูความสามารถ

ของตนเองใหมากข้ึนเทา ๆ กัน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ วาสนา ไตรวัฒนธงไชย (2543: 89-90) 

ที่กลาววาการจัดบรรยากาศในการเรียนสงผลใหการสอนมีประสิทธิภาพน้ันตองจัดสิ่งแวดลอมที่เปน

ระบบระเบียบ นอกจากน้ีโรเบิรต บี คูเตอร (Robert B. Cooter,1997: 118 อางถึงใน สุนันทา  

ประสานสอน 2544: 61-62) ไดวิเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับการอานแลวพบวาองคประกอบที่มีผล 
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ตอความสามารถในการอาน คือ การใหเวลาในการอาน การสอนกลวิธีการอาน การใหโอกาส

นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือน และการใหนักเรียนไดพูดคุยถึงความคิดความรูสึกและปฏิกิริยา 

ของตนตอส่ิงท่ีอาน ซึ่งการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD นั้น ผูเรียนมีการชวยเหลือกัน 

ภายในกลุมทั้งคนเกง ปานกลาง ออน มีการแสดงความคิดเห็นปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรูสึกเปนอิสระ 

มีโอกาสแลกเปล่ียนเรียนรูในการแสดง ความคิดเห็นระหวางกัน รูสึกสนุก มีความสุขในการรวมทำ

กิจกรรมการเรียนรู มีการแขงขัน ทาทายความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนตลอดจนครูผูสอน 

มีการใหรางวัลเปนการสรางแรงจูงใจใหผูเรียนสนใจเรียนรู ทำใหผูเรียนเกิดความประทับใจ การให

รางวัลเสริมแรงจูงใจ ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนจึงมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก  

ซึ่งสอดคลองกับผลงานวิจัยของไพศาล พระจันทรลา (2551: 117-118) ไดศึกษานักเรียนท่ีเรียน 

ดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือพัฒนาทักษะการอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ดวยการสอนแบบกลุมรวมมือเทคนิค STAD มีความพึงพอใจอยูใน 

ระดับมากท่ีสุด 

 

ขอเสนอแนะ  
จากการศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ วิชาภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรู

แบบรวมมือ เทคนิค STAD ผูวิจัยขอเสนอแนะ ดังน้ี 

1.  ขอเสนอแนะในการนำไปใช  

 1.1  กอนดำเนินการสอนครูควรชี้แจงวัตถุประสงคและวิธีดำเนินกิจกรรมการเรียน 

การสอนแบบรวมมือกันเรียนรูโดยใชเทคนิค STAD ใหนักเรียนเขาใจอยางถองแท และหามมิให

นักเรียนชวยเหลือกันทำแบบทดสอบ รวมท้ังน้ีควรแจงคะแนนความกาวหนาใหนักเรียนทราบทันที 

เพ่ือเปนการกระตุนใหสมาชิกทุกคนภายในกลุมเกิดความกระตือรือรนและรวมมือกัน  
 1.2   การจัดกลุมผูเรียนใหคละความสามารถอยางชัดเจนตามสาระการเรียนรูที่สอนเพ่ือ 

ใหสมาชิกเกิดพฤติกรรมกลุมรวมมือในการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดตอ 

การเรียนการสอน  
   1.3  ครูควรเอาใจใสดูแลในการทำกิจกรรมของนักเรียนแตละคน เพ่ือคอยแนะนำ

ชวยเหลือนักเรียนในกรณีนักเรียนไมสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง  พรอมท้ังคอยกระตุนใหกำลังใจ 
เพ่ือใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรู  จึงทำใหกิจกรรมการเรียนรูมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น     

 1.4  ครูควรใหกำลังใจและสนับสนุนใหนักเรียนกลาแสดงออก กลาแสดงความคิดเห็น

กลานำเสนอผลงานของตนเองในการจัดการเรียนรูครูควรพยายามสรางบรรยากาศในการเรียน 
ใหสนุกสนานและเปนกันเอง ไมเขมงวดจนเกินไปจนทำใหเกิดความตึงเครียดใหความเปนอิสระ 

ใหนักเรียนอยากมีสวนรวมในการทำกิจกรรมตาง ๆ    
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2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยในครั้งตอไป  

 2.1  ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ STAD ในการเรียนรู  

ในเน้ือหาอื่น หรือระดับชั้นอื่นๆ  

 2.2  ควรมีการเปรียบเทียบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปสอนเปรียบเทียบ

กับวิธีสอนอื่นๆ ในเนื้อหาเดียวกันและชั้นเดียวกัน เพ่ือจะไดเปนการสงเสริมและ หาแนวทางในการ

ปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพและ เกิดประสิทธิผลตอไป  

 

สรุป 
การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD (STUDENT TEAMS-ACHIEVEMENT  DIVISIONS) 

มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย ประกอบดวยนักเรียนท่ีมีความสามารถ

ทางการเรียน เกง ปานกลาง และออน มี 5 ขั้นตอน ดังน้ี  1) ขั้นนำเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงค  

2) ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 3) ขั้นสรุป 4) ขั้นวัดและประเมินผล 5) ขั้นสรางความประทับใจ/ 

ใหรางวัล 

นักเรียนท่ีเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD มีทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัย

สำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวมอยูในระดับมาก 
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