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การศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา 
เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   

โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
A STUDY OF MATHEMATICS LEARNING OUTCOME AND PROBLEM-SOLVING 
ABILITIES ON INEQUALITIES WITH ONE VARIABLE OF MATHAYOMSUKSA 

3 STUDENTS TAUGHT BY MASTERY LEARNING MODEL 

สิรินทรทิพย  ปุริโส / SIRINTIP  PURISO1   

อัมรินทร  อินทรอยู / AMMARIN  INYOO2 

บทคัดยอ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลัง
จัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 2) เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหาเร่ือง
อสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอ
การจัดการเรียนรูแบบรอบรู กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/9 
โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน ไดมาจากการสุม
แบบแบงกลุม เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการ 
เชิงเสนตัวแปรเดียว 2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 3) แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการแกโจทยปญหา และ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบที 

ผลการวิจัยพบวา 
1. ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา
คะแนนจุดตัดอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรู
แบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3. ความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู โดยภาพรวม อยูในระดับมาก 

คำสำคัญ: การเรียนรูแบบรอบรู  ความสามารถในการแกโจทยปญหา 
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ABSTRACT 
The purposes of this research were to 1) compare the learning outcomes on the 

inequalities with one variable of Mathayomsuksa 3 students before and after teaching by 
using the mastery learning model as well as compare the learning outcomes  after teaching by 
using the  mastery learning model with a cut-off score, 2) compare the problem-solving 
abilities on the inequalities with one variable of Mathayomsuksa 3 students before and 
after teaching by using the mastery learning model as well as compare the problem-solving 
abilities after teaching by using the mastery learning model with a cut-off score, and 3) 
study the satisfaction of the students towards the use of the mastery learning model. 
A sample group of 46 students from Mathayomsuksa 3/9 at Prommanusorn School in 
Muang, Petchaburi province was acquired by cluster random sampling. The research 
instruments were:  1) the lesson plans of mathematics on the inequalities with one variable, 
2) the mathematics learning outcome tests, 3) the problem-solving abilities tests, and 4) 
the  students, satisfaction inquiries. The data was analyzed by mean, standard deviation 
and t-test. 

The study results revealed as follows: 
1. The post-learning outcomes on inequalities with one variable of 

Mathayomsuksa 3 students after teaching by using the mastery learning model were 
higher than before teaching by using the mastery learning model. In addition, the learning 
outcome after teaching by using the mastery learning model were higher than the cut-off 
score at the .05 level with statistical significance. 

2. The problem-solving abilities on the inequalities with one variable of 
Mathayomsuksa 3 students after teaching by using the mastery learning model were 
higher than before teaching by the mastery learning model. Also the problem-solving 
abilities after teaching by using the mastery learning model were higher than the cut-off 
score at the .05 level with statistical significance. 

3. The satisfaction of the students towards the mastery learning model was at the 
high level. 
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บทนำ 
ในปจจุบันการเปล่ียนแปลงของสังคมโลกเปนไปตามกระแสโลกาภิวัตน ประเทศไทยจึงตอง

ปรับเปลี่ยนใหทันตอสถานการณเพ่ือสรางศักยภาพใหสามารถดำรงอยูในประชาคมโลกไดอยางมี

ศักด์ิศรี ดวยเหตุนี้จึงมีความจำเปนท่ีตองพัฒนาคุณภาพและสมรรถนะของคนใหเปนคนดี มีสุขภาพ

พลานามัยท่ีดี ดังนั้นตองอาศัยการศึกษาเขามาเปนกลไกในการพัฒนา เน่ืองจากการศึกษา 

เปนกระบวนการสำคัญในการพัฒนาคน ดวยเหตุนี้ประเทศจึงไดมีการปฏิรูปการศึกษา โดยเฉพาะ

ระบบการเรียนรูที่เอื้ออำนวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ืองตลอดชีวิต มีนิสัย 

ใฝเรียนรู มีความสามารถคิด วิเคราะห แกปญหา และมีคุณธรรมนำความรู โดยอาจอยูในระบบ 

การศึกษาและนอกระบบการศึกษา และมีปจจัยและเคร่ืองมือตาง ๆ เพ่ือสนับสนุนใหเกิดการเรียนรู

อยางเหมาะสมและเต็มศักยภาพ เพ่ือเปนพ้ืนฐานการเรียนรูในโลกแหงอนาคต (สำนักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2552: 9) 

คณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งที่มีความสำคัญตอการดำเนินชีวิต เน่ืองจากวิชาคณิตศาสตร 

เปนกระบวนการชวยพัฒนาความคิดของผูเรียนใหเปนลำดับขั้นตอนอยางละเอียดถ่ีถวน มีเหตุผล 

ถูกตอง แมนยำ และรวดเร็ว อีกท้ังสามารถตรวจสอบไดตามวิธีทางวิทยาศาสตรที่มีระเบียบวิธีและ

หลักเกณฑที่แนนอนในการแกปญหา และยังเปนวิชาท่ีเสริมสรางใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค 

คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาสถานการณไดอยางถ่ีถวน

รอบคอบ ทำใหสามารถคาดการณวางแผน แกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม มีความสามารถ

ในการตัดสินใจ มีความรับผิดชอบตอกิจการงานท่ีไดรับมอบหมาย ตลอดจนมีลักษณะของความเปน

ผูนำในสังคม (สิริพร  ทิพยคง,  2545: 1)  

ในชวงป พ.ศ. 2551 สภาพการจัดการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรยังไม

ประสบผลสำเร็จเทาท่ีควร จะเห็นไดจากรายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O - Net)  

ชวงช้ันท่ี 3 (ม.3) ปการศึกษา 2551 ของสำนักงานทดสอบทางการศึกษา พบวา ระดับประเทศ มี

คะแนนต่ำสุด คือ 0 คะแนนจากคะแนนเต็ม 100 คะแนน และมีคะแนนเฉล่ีย 32.66 (สำนักงาน

ทดสอบทางการศึกษา, 2551: 4) การทดสอบดังกลาวใหความสำคัญตรงเน้ือหาสาระท่ี 4 พีชคณิต 
มาตรฐานการเรียนรู ค 4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร (mathematical  

model) อื่น ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย และนำไปใชแกปญหา มีคะแนน

เต็ม 18 คะแนน เปนมาตรฐานการเรียนรูที่มีคะแนนมากกวามาตรฐานการเรียนรูอื่น ๆ ประกอบกับ 

ผูวิจัยไดสอบถามจากครูผูสอนคณิตศาสตรมีความเห็นวาเน้ือหาเร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

เปนเน้ือหาที่สำคัญท่ีเริ่มเรียนในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนั้นจึงควรจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางมี
คุณภาพเพ่ือเปนพ้ืนฐานในการเรียนรูเร่ืองระบบจำนวนจริงในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ตลอดจนนำไปใช

แกปญหาคณิตศาสตรในระดับชั้นท่ีสูงขึ้น 
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ดังน้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครูผูสอนจึงมีสวนสำคัญตอคุณภาพการเรียนรูของ 

ผูเรียน ครูผูสอนตองพยายามหาวิธีการท่ีจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางท่ัวถึง โดยชวยเหลือ

ผูเรียนท่ีเรียนออนใหสามารถเรียนรูไดเทาเทียมกับผูเรียนท่ีเรียนเกง ถาหากมีการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เหมาะสมและใหเวลาเรียนอยางเพียงพอกับระดับความสามารถในการที่จะเรียนรู พรอมทั้ง

ใหความชวยเหลือแกไขขอบกพรองในการเรียนรูและเสริมความรูพ้ืนฐานอยางทันทวงที ทำให 

ผลการเรียนรูของผูเรียนสูงขึ้น การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มีลักษณะเชนน้ี เปนหลักการสำคัญ 

ของการเรียนรูแบบรอบรู (mastery learning) ซึง่บลมูและคนอืน่ ๆ (Bloom and others, 1971: 53-54) 

ทดลองใชการเรียนรูแบบรอบรู โดยการนำบทเรียนมาแยกเปนหนวยยอย ๆ เพ่ือใหผูเรียนเขาใจงาย

และเน้ือหามีความสัมพันธตอเน่ืองกัน แลววัดผลการเรียนรูโดยใชแบบทดสอบยอย (formative  

testing) นำผลการทดสอบมาเปนขอมูลยอนกลับเพ่ือสอนซอมเสริมผูเรียนท่ียังออน ปรากฏวา เปน

วิธีการท่ียอมรับและไดมีการพัฒนารูปแบบใหสมบูรณย่ิงขึ้น โดยฮอทชคิส (Hotchkis, 1986  อางถึง

ในมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 2529: 1-7) ไดเสนอวา กอนสอนตองนำบทเรียนมา

แยกเปนหนวยยอย ๆ เนนการสอนใหเกิดมโนมติ (teaching  concept) ในเรื่องที่เรียน แลวใหผูเรียน

ไดลงมือปฏิบัติดวยการฝกทักษะจากแบบฝกจนเกิดความเขาใจ แลวสรุปเปนมโนมติที่ถูกตอง พรอม

กับฝกใหผูเรียนเกิดความชำนาญ ถูกตอง แมนยำ และรวดเร็ว มีการทดสอบยอยระหวางเรียน 

พรอมทั้งกำหนดเกณฑการรอบรู โดยผูเรียนจะตองสอบผานตามเกณฑที่กำหนด แลวใหผูเรียน

บันทึกผลลงในแบบบันทึกผลการเรียนของแตละคน เพ่ือดูความกาวหนาในการเรียนรูวาเปนอยางไร

และชวยปรับแกพฤติกรรมสำหรับผูเรียนท่ีมีปญหาในการเรียนไปพรอม ๆ กัน จะเห็นไดจากผลการ

ทดลองในประเทศออสเตรเลีย ท่ีปรากฏวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง โดยนักเรียนสามารถ 

สอบผานเกณฑการรอบรูไดเปนสวนใหญ ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู

แบบรอบรูในประเทศไทยท่ีผานมา เชน ผลการวิจยัของเชิดชยั สำนวล (2541: 45) จงจติ ตรรีตันธำรง 
(2543: 69) วีรวรรณ มณีนวล (2543: 74-75) และ พัทธนัย อวิรุทพาณิชย (2543: บทคัดยอ) ที่แสดง

ใหเห็นวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยหลักการเรียนแบบรอบรูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา

นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
จากท่ีกลาวมาขางตน การเรียนรูแบบรอบรู เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สามารถชวยให

นักเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางท่ัวถึง เหมาะสมสำหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมสาระ 

การเรียนรูคณิตศาสตร ซึ่งทำใหนักเรียนมีความรูและเขาใจมากย่ิงขึ้น ผูวิจัยมีความสนใจท่ีจะจัดการ
เรียนรูแบบรอบรูเพ่ือพัฒนาผลการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ประกอบกับ

เน้ือหาสาระดังกลาวควรสงเสริมใหนักเรียนมีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรในดาน 

ความสามารถในการแกโจทยปญหา ซึ่งผลการวิจัยจะเปนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูสำหรับ 

ครูผูสอนคณิตศาสตร เพ่ือใชปรับปรุงและพัฒนาคุณภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพ

มากย่ิงขึ้น 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับ

คะแนนจุดตัด 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบ

รอบรูกับคะแนนจุดตัด 

3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

2. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

3. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

4. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

5. ระดับความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรูอยูในระดับเห็นดวยมาก 

 

วิธีดำเนินการวิจัย 
มีขั้นตอนการดำเนินการวิจัย  ดังน้ี 

1.  ขั้นเตรียมการ  

  1.1  ศึกษาคนควา ตำรา เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

            ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ ซึ่งประกอบดวย พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 

2542 ที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัด

เพชรบุรี พุทธศักราช 2551  ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และแนวคิด

ทฤษฎีและงานวิจัยตาง ๆ ที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
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 1.2  กำหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

            1.2.1  ประชากรท่ีใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุร ีอำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุร ีที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 

(ค 23102) ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 จำนวน 10 หองเรียน มีนกัเรียนจำนวน 500 คน 

           1.2.2   กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/9 

โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน            

(ค 23102) ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 จำนวน 46 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม โดยใช        

หองเรียนเปนกลุม แลวจึงทำการสุมอยางงาย ดวยวิธีการจับฉลากมา 1 หองเรียน 

2.  ขั้นสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 2.1  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี ประกอบดวย 

     2.1.1 แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

      2.1.2  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 

    2.1.3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา 

    2.1.4  แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู 

 2.2  การสรางและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

    2.2.1 แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

         2.2.1.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการสรางแผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เนนผูเรียนเปนสำคัญ และรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบรอบรู เพ่ือใชเปนแนวทาง 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

        2.2.1.2 วิเคราะหตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

เพ่ือกำหนดเน้ือหา จุดประสงคการเรียนรู เวลาเรียน ในแตละหนวย 
       2.2.1.3  สรางแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร จำนวน 7 แผน 13 คาบ 

มีรายละเอียด ดังนี้ 1) สาระและมาตรฐานการเรียนรู 2) ตัวชี้วัด 3) สาระสำคัญ 4) จุดประสงค 

การเรียนรู 5) สาระการเรียนรู  6) กิจกรรมการเรียนรู 7) สื่อ/แหลงการเรียนรู 8) การวัดผลประเมินผล 
ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละแผนยึดข้ันตอนการเรียนรูตามแนวคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) 

ประกอบดวย 

       1) ขัน้การเรียนรู เปนข้ันการสอนของครู เร่ิมจากการเตรียมการสอน

ของครูจนถึงขั้นลงมือสอน พัฒนาใหนักเรียนเกิดการเรียนรู โดยเนนการสรางมโนมติ 

                2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ เปนข้ันตอนของการฝก โดยใหนักเรียน 

ทำแบบฝกหลังจากท่ีไดเรียนรูและมีมโนมติในเน้ือหาน้ัน ๆ แลว 
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           3) ขั้นทำใหจำ ขั้นน้ีเปนการฝกใหนักเรียนเกิดการจำไดอยางถาวร 

โดยการทำแบบฝกซ้ำ แลวมีการตรวจสอบเพื่อแกไขขอบกพรอง พรอมกับบันทึกผลลงในแบบบันทึก 

ผลการเรียน 

                4) ขั้นการนำไปใช จากการเรียนรูดวยวิธีการท่ีถูกตอง มีความ 

ชำนาญจำไดอยางแมนยำ ทำใหนกัเรียนเกิดความมัน่ใจ สามารถนำความรูไปแกปญหาในสถานการณ

ตาง ๆ ที่ครูจัดใหได เชน การทำแบบฝกหัดในหนังสือแบบเรียน หรือเอกสารแบบฝกหัดเพ่ิมเติม 

            5) ขั้นการประยุกตใช ขั้นน้ีเปนความคาดหวังของครูผูสอนท่ีจะ 

ใหนักเรียนซ่ึงมีประสบการณทางการเรียนแลวสามารถนำความรูไปใชแกปญหาตาง ๆ ที่เก่ียวของ 

ในชีวิตประจำวันได 

         2.2.1.4 นำแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เสนออาจารยที่ปรึกษาและ

ผูเชีย่วชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (content  validity) โดยพิจารณาจากคาดัชนี

ความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 และมีขอเสนอแนะ คือ การใชภาษาและรูปแบบการ

พิมพเอกสาร 

        2.2.1.5 นำแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรที่ปรับปรุงและแกไขแลว 

ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรีโดยใชครบ 

ทุกแผน เพ่ือดูความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมและเวลาท่ีใช แลวนำขอบกพรองมาปรับปรุงใหมี

ความสมบูรณกอนนำไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง ผลการทดลองใช พบวา แผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรที่ 1, 2 และ 7 คอนขางใชเวลาในการจัดกิจกรรมมากกวาแผนการจัดการเรียนรู 

คณิตศาสตรอื่น ๆ 

   2.2.2 แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดังน้ี 

           2.2.2.1 ศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระ-

การเรียนรูคณิตศาสตร เทคนิคการเขียนและการสรางแบบทดสอบปรนัย 

            2.2.2.2 สรางตารางวิเคราะหขอสอบ วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงค 
การเรียนรู โดยแบงพฤติกรรมการวัดออกเปน 4 ดาน คือ ความรู มี 5 ขอ ความเขาใจ มี 15 ขอ 

การนำไปใช มี 13 ขอ และการวิเคราะห มี 7 ขอ รวม 40 ขอ 

         2.2.2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เปนแบบปรนัย

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ ตามตารางวิเคราะหขอสอบ 

           2.2.2.4 นำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เสนออาจารย 
ที่ปรึกษาและ ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง (construct validity) 

โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาระหวาง  0.67–1.00 และมีขอเสนอแนะ คือ 

การใชภาษาของขอคำถาม 
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      2.2.2.5 นำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขแลว 

ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4/5 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 42 คน 

นำผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) เปนรายขอ คัดเลือก

ขอสอบที่มีคาความยากงาย  (p) ระหวาง 0 30–0.79 และคาอำนาจจำแนก (r) ระหวาง 0 38–0.79 

ไวจำนวน 20 ขอ 

        2.2.2.6 นำแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไว จำนวน 20 ขอ ไปทดลองใชกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน เพ่ือหา 

คาความเช่ือมั่น (reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR–20 ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder  

Richardson) ซึ่งไดคา ความเช่ือมั่นเทากับ 0.76 

   2.2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

          2.2.3.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร เทคนิคการเขียนและการสรางแบบทดสอบอัตนัย 

         2.2.3.2 วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือใชเปนแนวทาง 

ในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา 

           2.2.3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เปน

แบบอัตนัยแสดงวิธีทำ จำนวน 4 ขอ พรอมกับเกณฑการใหคะแนนตามแบบรูบิค (rubrics assessment) 

ประเมินแบบแยกองคประกอบ (analytic  score) ใหคะแนนตามหัวขอ มีคะแนนเต็ม 10 คะแนน 

        2.2.3.4 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เสนอ

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบการใชภาษาและความถูกตองของ 

ขอคำถาม โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 และมีขอเสนอแนะ 

คือ การใชภาษาของขอคำถาม 
      2.2.3.5 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาท่ีปรับปรุง

แกไขแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี

จำนวน 46 คน นำผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) 

เปนรายขอ คัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0 63–0.64  และคาอำนาจจำแนก (r) 

อยูระหวาง  0 25–0.65 ไวจำนวน 2 ขอ 

     2.2.3.6 หาคาความเช่ือมั่น (reliability) ของแบบทดสอบ โดยวิธีการหา 

คาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach, s  Alpha  Coefficient) ซึ่งไดคาความเช่ือมั่น
เทากับ 0.74 
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   2.2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

           2.2.4.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบสอบถาม

ความพึงพอใจ ตามวิธีการของลิเคิรท (Likert) เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating  scale) 

         2.2.4.2  กำหนดประเด็นท่ีตองการศึกษา ไดแก ดานบรรยากาศในการเรียนรู 

ดานเน้ือหา  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู และดานประโยชนที่ไดรับ 

             2.2.4.3 สรางแบบสอบถามความพึงพอใจตามประเด็นที่ตองการศึกษา 

จำนวน 16 ขอ กำหนดระดับคะแนนไว 5 ระดับ  ดังน้ี 

          มากท่ีสุด เทากับ  5  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด 

             มาก   เทากับ  4  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

            ปานกลาง เทากับ  3  คะแนน  หมายถึง  มคีวามพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

            นอย   เทากับ  2  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

          นอยท่ีสุด เทากับ  1  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับนอยท่ีสุด 

          2.2.4.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจ เสนออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

และผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมของขอคำถาม โดยพิจารณาหาคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 มีขอเสนอแนะ คือ ปรับภาษาในขอคำถาม 

         2.2.4.5 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแกไขแลว ทดลองใชกับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน 

          2.2.4.6 นำผลจากการสอบถามนักเรียนหาคาความเช่ือมั่น (reliability) 

ของแบบสอบถามโดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach, s  Alpha  Coefficient) 

ซึ่งไดคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.92 

3. ขั้นดำเนินการทดลอง 

 ดำเนินการทดลองกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/9 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัด

เพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน (ค 231102) ภาคเรียนท่ี 2 
ปการศึกษา 2554 ระหวางวันท่ี 16 มกราคม พ.ศ. 2555 – 17 กุมภาพันธ พ.ศ. 2555 รวมท้ังหมด  

18 คาบ กอนทำการทดลองใหนักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร และแบบทดสอบ 

วัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว กอนจัดการเรียนรูชี้แจง 

รายละเอียด และทดสอบวัดความรูพ้ืนฐาน เร่ืองสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ดำเนินการจัดกิจกรรม

การเรียนรูตามแผนการจดัการเรยีนรูคณิตศาสตร โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ซึง่ประกอบดวย 5 ขัน้ตอน 
ดังน้ี 1) ขั้นการเรียนรู 2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ 3) ขั้นทำใหจำ 4) ขั้นนำไปใช 5) ขั้นการประยุกตใช 

เม่ือจัดการเรียนรูครบทุกแผน หลังการทดลองใหนักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 
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และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว พรอมกับ

ทำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

4. ขั้นวิเคราะหขอมูล 

 4.1  เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว กอนและ

หลงัจดัการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบที (t–test  

dependent) 

 4.2  เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลัง

จัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ

ทดสอบที (one  sample  t–test) 

 4.3  เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ

ทดสอบที (t–test  dependent) 

 4.4  เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ

การทดสอบที (one  sample  t–test) 

 4.5  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) 

และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) พรอมกับแปลความหมายจากคาเฉล่ียเปนระดับความพึงพอใจ 

โดยใชเกณฑ ดังน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด,  2543: 74-78) 

          คาเฉล่ีย  4.51–5.00  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด 

          คาเฉล่ีย  3.51–4.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

          คาเฉล่ีย  2.51–3.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

          คาเฉล่ีย  1.51–2.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

          คาเฉล่ีย  1.51–1.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับนอยที่สุด 

 

ผลการวิจัย 
การวิจัย เร่ือง การศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา 

เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู  

นำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลออกเปน 5 ตอน ดังน้ี 
 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรยีบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชงิเสนตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู ดังแสดงตามตารางท่ี 1 

X 

X 

X 

X 

X 
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ตารางท่ี 1  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  

 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

                    n = 46  

 คะแนน      คะแนนเต็ม   S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   20 12.37 1.70 41.59* .00 

กอนจัดการเรียนรู   20 5.41 1.77   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

จากตารางท่ี 1 แสดงวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ ระดับ .05 

 

ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหเปรยีบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชงิเสนตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด โดยหาคาคะแนน 

จุดตัดตามวิธีของเบอรก (Berk, 1980. อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 285) 

อยูที่คะแนนพยากรณ 8 คะแนน ตามแผนภาพท่ี 1 และตารางท่ี 2 

X 

 

แผนภาพท่ี 1  กราฟเสนแสดงความถี่ระหวางคะแนนหลังเรียนของกลุมที่เรียนแลว (ชั้นมัธยมศึกษา 

  ปที่ 3/3) กับคะแนนกอนเรียนของกลุมที่ยังไมไดเรียน (ชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 3/9) 
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X 

ϕ

X 

จากแผนภาพท่ี 1 แสดงวา กราฟท้ังสองเสนคาบเก่ียวกัน ที่คะแนนพยากรณ 8 คะแนน 

นำมาคำนวณหาคา P(FM) + P(FN) ไดคาเทากับ 0.12 มีคานอยท่ีสุด สวนคา P(TM) + P(TN) ไดคา

เทากับ 0.88 มีคามากท่ีสุด และคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงของคะแนนจุดตัด (    vc) ไดคาเทากับ 

0.76 มีคาความเท่ียงตรงสูงท่ีสุด 

ตารางท่ี 2  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  

 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 

                  n = 46 

 คะแนน    คะแนนจุดตัด   S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   8 12.37 1.70 17.39* .00 

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

จากตารางท่ี 2 แสดงวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (8 คะแนน) อยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

ดังแสดงตามตารางท่ี 3 

ตารางท่ี 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน 

 ตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

                  n = 46 

 คะแนน     คะแนนเต็ม   S.D. t Sig 
หลังจัดการเรียนรู   20 13.98 2.13 33.73* .00 

กอนจัดการเรียนรู   20 5.65 1.39   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
จากตารางที่ 3 แสดงวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรูอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตอนท่ี 4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 

โดยหาคาคะแนนจุดตัดตามวิธีของเบอรก (Berk,1980. อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 

2543: 285) อยูที่คะแนนพยากรณ 9 คะแนน ตามแผนภาพท่ี 2 และตารางท่ี 4 

 

X 

ϕ

แผนภาพท่ี 2 กราฟเสนแสดงความถ่ีระหวางคะแนนหลังเรียนของกลุมท่ีเรียนแลว (ชั้นมัธยมศึกษา 

  ปที่ 3/3) กับคะแนนกอนเรียนของกลุมที่ยังไมไดเรียน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/9) 

       

จากแผนภาพท่ี 2 แสดงวากราฟท้ังสองเสนคาบเก่ียวกัน ที่คะแนนพยากรณ 9 คะแนน นำ
มาคำนวณหาคา P(FM) + P(FN) ไดคาเทากับ 0.07 มีคานอยท่ีสุด สวนคา P(TM) + P(TN) ไดคา

เทากับ 0.91 มีคามากท่ีสุด และคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงของคะแนนจุดตัด (    vc) ไดคาเทากับ 

0.80 มีคาความเท่ียงตรงสูงท่ีสุด 

ตารางท่ี 4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน 
 ตวัแปรเดียว ของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่3 หลังจดัการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตดั 

                                                                                                                       n = 46 

 คะแนน    คะแนนจุดตัด  S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   9 14.02 2.07 16.45* .00 

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05     
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X 

จากตารางท่ี 4 แสดงวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชงิเสนตัวแปรเดียว  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (9 คะแนน) 

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 ตอนท่ี 5 ผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

ดังแสดงตามตารางท่ี  5 

 

ตารางท่ี 5  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู   

                   n = 46 

     ขอคำถาม   S.D. ระดับ 

ดานบรรยากาศในการเรียนรู    

1.  นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนรู 3.54 0.72 มาก 

2.  นักเรียนมีความต้ังใจและสนใจในการทำแบบฝก 3.72 0.72 มาก 

3.  นักเรียนประสบความสำเร็จในการเรียนรูตามระดับ 

     ความสามารถของตนเอง 3.76 0.74 มาก 

4.  การทำแบบฝกบอย ๆ เปนสิ่งท่ีทาทายความสามารถ 

 ทำใหเกิดการเรียนรูไดตนเอง 3.89 0.77 มาก 

ดานเนื้อหา    

1.  เน้ือหาท่ีเรียนไมยากเกินไป 3.52 0.81 มาก 

2.  เน้ือหาท่ีเรียนมีความตอเน่ืองเขาใจงาย 3.65 0.80 มาก 
3.  เน้ือหาท่ีเรียนมีการจัดเรียงลำดับจากงายไปหายาก 4.09 0.76 มาก 

4.  เน้ือหาท่ีเรียนมีความเหมาะสมกับระดับความสามารถ 

 ของนักเรียน     3.87 0.75 มาก 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู    

1.  ขัน้ตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนลำดับตอเน่ืองไมสบัสน 4.07 0.90 มาก 

2.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมความสามารถในการ 

 เรียนรูและปฏิบัติตามขั้นตอนได 4.02 0.65 มาก 

3.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยใหมีความเขาใจในเน้ือหา 
 ที่เรียน       3.80 0.65 มาก 

4.  มีการทดสอบยอยทำใหทราบความกาวหนาในการเรียนรู  4.09 0.73 มาก 
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   ขอคำถาม   S.D. ระดับ 

ดานประโยชนท่ีไดรับ    

1.  มีความรูความเขาใจในเรื่องที่เรียน 4.07 0.68 มาก 

2.  สามารถพัฒนาทักษะ/กระบวนการในการแกโจทยปญหา 3.91 0.69 มาก 

3.  ฝกใหนักเรียนสามารถทำงานเปนระบบและรอบคอบ 4.04 0.76 มาก 

4.  นำความรูทีไ่ดไปประยุกตใชกับสถานการณในชวิีตประจำวัน 4.07 0.74 มาก 

โดยภาพรวม      3.88 0.76 มาก 

 

จากตารางท่ี 5 แสดงวา ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู               

โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (    = 3.88) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากทุกดาน 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา นักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร 

หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผล

จากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ 

การออกแบบแผนการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) ซึ่งมีการวางแผนและ

แบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน จึงสงผลทำใหนักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร หลังจัด 

การเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ 

วีรวรรณ มณีนวล (2543: 74-75) ที่พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ เรียนรวมมือโดยใชหลักการ

เรียนเพ่ือรูแจง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบเรียนรวมมือ อยางมี 
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับงานวิจัยของพัทธนัย อวิรุทพาณิชย (2543: บทคัดยอ) 

พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการสอนตามหลักการเรียนเพ่ือรอบรู

กับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงานวิจัย

ของรสริน พันธุ (2550: 56) พบวา นักเรียนจำนวน 27 คนท่ีไมผานเกณฑการประเมินรอยละ 80 

X 

X 

n = 46  

ตารางท่ี 5  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู  (ตอ) 
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ในรายวิชาวิทยาศาสตร เร่ืองสารในชีวิตประจำวันท่ีไดรับการสอนตามหลักการเรียนเพ่ือรอบรู โดย

การเรียนซอมเสริมโดยใชของเลนเชิงวิทยาศาสตรมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรคะแนน

เฉลี่ยหลังเรียนสูงกวาคะแนนเฉล่ียกอนเรียน 

เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด พบวา นักเรียนมีผลการเรียนรู

คณิตศาสตร หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (8 คะแนน) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมี

คุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียน 

เปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมี 

การวางแผนและแบงข้ันตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน นักเรียนจะตองมีความรูความเขาใจ 

อยางถึงแกนแทของเน้ือหาในแตละหนวย มีการทดสอบยอยระหวางเรียน เพ่ือตรวจสอบดูวานักเรียน

เกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตามท่ีครูกำหนดไวรอยละ 80 

พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผานเกณฑตองไดรับการแกไข

ขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงเปนเน้ือหานอย ๆ ทำใหเขาใจมากย่ิงขึ้น 

จึงสงผลใหนักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของเชิดชัย  ลำนวล (2541: 45) พบวา มีนักเรียน 

คิดเปนรอยละ 53.65 สามารถสอบผานเกณฑของกระทรวงศึกษาธิการรอยละ 70 ตองใชเวลา 

ซอมเสริม 2–3 ครั้ง จึงสามารถสอบผานเกณฑแบบทดสอบประจำหนวย โดยนักเรียนมากกวา 

รอยละ 90 สามารถสอบผานเกณฑแบบทดสอบประจำหนวย สอดคลองกับงานวิจัยของจงจิต 

ตรีรัตนธำรง (2543: 69) พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนดวยหลักการเรียนเพ่ือรอบรูมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนถึงเกณฑรอบรูรอยละ 70 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงาน
วิจัยของสุรเชษฐ สุวรรณทีป (2544: 57-58) พบวา ชุดการเรียนท่ีจัดสรางข้ึน มีประสิทธิภาพ 

96.22/95 นั่นคือ นักศึกษาทุกคนเรียนจนถึงข้ันรอบรูและทำคะแนนเฉล่ียได รอยละเทากับ 96.22 
และสามารถทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนผานเกณฑที่กำหนด ไดคะแนนเฉล่ียเทากับ

รอยละ 95 ซึ่งสูงกวาเกณฑ 90/90 ที่กำหนดไว 

 เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา นักเรียนมีความสามารถ 

ในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรู
แบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร  

เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอน
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กระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู 

ใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรู 

ตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมีการวางแผนและแบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน พรอมกับ

ใชกระบวนการแกปญหา 5 ขั้นตอน ประกอบดวย 1) อานวิเคราะหโจทยเพ่ือหาวาโจทยกำหนดอะไร

มาใหและโจทยตองการทราบอะไร 2) กำหนดตัวแปรแทนส่ิงท่ีโจทยตองการทราบ 3) เขียนอสมการ

จากส่ิงท่ีโจทยกำหนดให 4) แกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 5) ตรวจสอบคำตอบ ซึ่งสอดคลองกับ

กระบวนการแกปญหา 4 ขั้นตอนของโพลยา (Polya, 1957: 16-17) ประกอบดวย 1) ขั้นทำความ

เขาใจปญหา 2) ขั้นวางแผน 3) ขั้นดำเนินการตามแผน 4) ขั้นตรวจคำตอบ ซึ่งตรงกับท่ีสถาบัน

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2544: 191-192) ไดกลาววา ในการเร่ิมตนพัฒนา 

ผูเรียนใหมีทักษะในการแกปญหาน้ัน ผูสอนตองสรางพ้ืนฐานใหผูเรียนเกิดความคุนเคยกับกระบวนการ

แกปญหา ซึ่งมี 4 ขั้นตอน ซึ่งประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจปญหาหรือวิเคราะหปญหา 

2) ขั้นวางแผนการแกปญหา 3) ขั้นดำเนินการแกปญหา 4) ขั้นตรวจสอบหรือวิเคราะหปญหา แลวจึง 

ฝกทักษะในการแกปญหา นอกจากน้ีเม่ือนักเรียนมีความรูและเขาใจเน้ือหาแลว จะมีการฝกปฏิบัติ

จากแบบฝกพรอมกับตรวจสอบความเขาใจ โดยการชวยกันเฉลยแบบฝกหลังจากท่ีไดทำเสร็จแลว 
ทำใหนักเรียนมีความเขาใจมากข้ึน จึงสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ือง

อสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด พบวา นักเรียนมีความ

สามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

คะแนนจุดตัด (9 คะแนน) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ได

ผานขั้นตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการ
เรียนรูใหเหมาะสมกับเนื้อหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรู

ตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมีการวางแผนและแบงข้ันตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน นักเรียน
จะตองมคีวามรูความเขาใจอยางถึงแกนแทของเน้ือหาในแตละหนวย มกีารทดสอบยอยระหวางเรียน 

เพ่ือตรวจสอบดูวานักเรียนเกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตาม

ที่ครูกำหนดไวรอยละ 80 พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผาน

เกณฑตองไดรับการแกไขขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงมีเน้ือหานอย ๆ ทำให

เขาใจมากย่ิงขึ้น พรอมกับใชกระบวนการแกปญหา 5 ขั้นตอน ประกอบดวย 1) อานวิเคราะหโจทย
เพ่ือหาวาโจทยกำหนดอะไรมาใหและโจทยตองการทราบอะไร 2) กำหนดตัวแปรแทนส่ิงท่ีโจทย

ตองการทราบ 3) เขียนอสมการจากส่ิงท่ีโจทยกำหนดให 4) แกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 5) ตรวจ

สอบคำตอบ ซึ่งสอดคลองกับกระบวนการแกปญหา 4 ขั้นตอนของโพลยา (Polya, 1957: 16-17) 
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ประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจปญหา 2) ขั้นวางแผน 3) ขั้นดำเนินการตามแผน 4) ขั้นตรวจ 

คำตอบ ซึง่ตรงกับทีส่ถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2544: 191-192) ไดกลาววา 

ในการเร่ิมตนพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะในการแกปญหาน้ัน ผูสอนตองสรางพ้ืนฐานใหผู เรียน 

เกิดความคุนเคยกับกระบวนการแกปญหา ซึ่ง มี 4 ขั้นตอน ซึ่งประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจ

ปญหาหรือวิเคราะหปญหา 2) ขั้นวางแผนการแกปญหา 3) ขั้นดำเนินการแกปญหา 4) ขั้นตรวจสอบ

หรือวิเคราะหปญหา แลวจึงฝกทักษะในการแกปญหา นอกจากน้ีเมื่อนักเรียนมีความรูความเขาใจ

เน้ือหาแลวจะมีการฝกปฏิบัติจากแบบฝกพรอมกับตรวจสอบความเขาใจ โดยการชวยกันเฉลย 

แบบฝกหลังจากท่ีไดทำเสร็จแลว ทำใหนักเรียนมีความเขาใจมากขึ้น จึงสงผลทำใหนักเรียนมีความ

สามารถในการแกโจทยปญหาเร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

คะแนนจุดตัด ซ่ึงผลการวิจัยสอดคลองกับงานวิจัยของอดิศักด์ิ  สิงหสีโว (2549: 139) พบวา นักเรียน 

ที่เรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา เร่ืองปริมาณสัมพันธ ที่เนนการพัฒนาความสามารถในการ 

แกปญหาและการตัดสินใจ มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกวาคะแนนจุดตัด 

อยางนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมตีอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา ระดับความพึงพอใจ

ของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู โดยภาพรวม อยูในระดับมาก เมือ่พิจารณาเปนรายดาน 

ก็พบวา อยูในระดับมากทุกดาน เรียงลำดับจากมากไปหานอย ดังน้ี ดานประโยชนที่ไดรับ ดานการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู ดานเน้ือหา ดานบรรยากาศในการเรียนรู ตามลำดับ ทั้งนี้อาจเปนเพราะการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส ไดคำนึงความสามารถในการเรียนรู

ของนักเรียนท่ีมีความแตกตางกัน จึงมีการวางแผนและแบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน เร่ิมจาก

การเตรียมการจัดการเรียนรู มีการจัดลำดับเนื้อหาออกเปนหนวยยอย ๆ ใหลดหลั่นและมีความ 

เก่ียวเน่ืองกัน โดยเรียงลำดับจากงายไปหายาก เพ่ือตองการใหมีความสัมพันธกันระหวางความรู
พ้ืนฐานกับเน้ือหาใหมในอันท่ีจะทำใหนักเรียนมีความรูเขาใจ เกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของ ออซุเบล (Ausubel, 1963: 77-97 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 

2550: 68) ที่กลาวไววา การเรียนรูอยางมีความหมายเกิดขึ้น เมื่อมีเน้ือหาหรือเรื่องราวท่ีเรียนใหม 

สามารถเช่ือมโยงกับความรูเดิมหรอืโครงสรางของความรูทีม่อียูเดิมได และสุรพล พยอมแยม (2544: 20) 

ที่กลาววา โดยท่ัวไปแลวผูเรียนมีประสบการณเดิมอยูทุกคน หากการเรียนรูเดิมสัมพันธสอดคลอง 

กับสิ่งท่ีจะเรียนรูใหมได การเรียนรูก็จะเกิดขึ้นรวดเร็วกวาผูเรียนท่ีมีประสบการณเดิมที่ไมสอดคลอง 
หรือขัดขวางการเรียนรูใหมได การเลือกใชประสบการณเดิมใหเปนประโยชนตอการเรียนรูหรือขจัด

ประสบการณเดิมที่ขัดขวางการเรียนออกไป จะเปนองคประกอบท่ีทำใหการเรียนรูเกิดขึ้นอยางมี
ประสิทธิภาพ หลังจากท่ีนักเรียนไดเรียนรูและเกิดมโนมติ (concept) ในเน้ือหาน้ัน ๆ นักเรียนตอง

ฝกฝนทักษะดวยตนเอง โดยการทำแบบฝกซ้ำ ๆ เพ่ือใหเกิดความชำนาญ สามารถจดจำในส่ิงท่ีเรียน
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ไปแลวและเกิดความคงทนในการเรียนรู ซึ่งสอดคลองกับกฎแหงการฝกฝน (law  of  exercise) ของ

ธอรนไดค (Thorndike,1993: 56-57  อางถึงใน  ทิศนา  แขมมณี, 2550: 51) ที่กลาววา สิ่งใดก็ตามที่

มีการฝกหรือกระทำบอย ๆ ย่ิงทำใหผูฝกคลองแคลวสามารถทำไดไดดี ในทางตรงกันขาม สิ่งใด

ก็ตามท่ีไมไดรับการฝก ทอดท้ิงไปนานแลวยอมทำไดไมดีเหมือนเดิม ตอเมื่อการฝกฝนหรือกระทำซ้ำ

ก็จะชวยใหเกิดทักษะเพ่ิมขึ้น และจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหวางการจัดกิจกรรม

การเรียนรู นักเรียนสนใจ กระตือรือรนในการทำแบบฝก พยายามท่ีจะฝกคิดดวยตนเอง โดยครู 

ใหคำแนะนำ ทำใหนักเรียนมีอิสระ ในการคิดดวยตนเอง เกิดความภาคภูมิใจเมื่อประสบความสำเร็จ

และเปนแรงจูงใจในการเรียนตอไป ซ่ึง ยุพิน  พิพิธกุล (2539: 49) ไดกลาวไววา หลักการสอนคณิตศาสตร

ที่ดีนั้น ครูควรใหผูเรียนคิดเองและคนพบดวยตัวเอง ผูสอนเปนผูชี้แนะไมใชผูบอก อีกท้ังการได

ทบทวนทักษะการคำนวณอีกอยางหน่ึง การที่ครูทำหนาท่ีเปนผูใหคำปรึกษาแกนักเรียนอยางใกลชิด  

ยังทำใหนักเรียนและครูเกิดความสนิทสนมกันอันเปนการสรางบรรยากาศท่ีดีในการเรียนรู ทำให

นักเรียนมีความสนใจและต้ังใจเรียนมากข้ึน ดังท่ีสุรพล พยอมแยม (2544: 78-79) ไดกลาววา 

บรรยากาศในชั้นเรียนท่ีเหมาะสมยอมทำใหกระบวนการเรียนการสอนเปนไปดวยดี สรางความสนใจ 

ความต้ังใจใหแกผูเรียน ทำใหการเรียนรูบรรลุผลตามท่ีตั้งเปาหมายไว ตลอดจนสามารถโยงความรู

จากประสบการณทางการเรียนท่ีไดรับไปประยุกตใชแกปญหาตาง ๆ ในชีวิตประจำวันได โดยเนน 

สิ่งที่ใกลตัว ซึ่งรุง แกวแดง (2543: 124-126) กลาวถึง รูปแบบกระบวนการเรียนอยางมีความสุข  

เปนการเรียนโดยการปฏิบัติ ผูเรียนไดสัมผัส ไดทดลอง ไดปฏิบัติจริง ไดคิด ไดวิเคราะห ไดฝกฝน

ดวยตนเองจนเกิดความรู ความเขาใจ และมีประสบการณเต็มศักยภาพของตนจนสามารถนำไป

ใชไดจริงในชีวิตประจำวันอยางมีความสุข นอกจากน้ียังมีการทดสอบยอยระหวางเรียน เพ่ือตรวจ

สอบดูวานักเรียนเกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตามที่ครู

กำหนดไวรอยละ 80 พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผาน
เกณฑตองไดรับการแกไขขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงมีเน้ือหานอย ๆ ทำให
เขาใจมากย่ิงข้ึน ไมปลอยใหความไมเขาใจคงอยูจนเบ่ือท่ีจะเรียนเสียกอน และสอดคลองกับสุรพล  

พยอมแยม (2544: 40) ไดกลาววา การไดรับรูผลการเรียนจะมีสวนชวยใหการเรียนรูดีขึ้น การรู 
ขอผิดพลาดชวยใหผูเรียนแกไขขอบกพรองไดถูกตองและถารับรูผลสำเร็จก็สามารถนำความสำเร็จ

จากการเรียนไปใชในการเรียนรูครั้งตอไป 
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ขอเสนอแนะ 
1.  ขอเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช 

 1.1  จากผลการวิจัย พบวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวากอนจัดการ

เรียนรูแบบรอบรูและคะแนนจุดตัด แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบรอบรู สามารถพัฒนา 

ผลการเรียนรูคณิตศาสตร ใหสูงขึ้นได ดังน้ันครูผูสอนสามารถนำการจัดการเรียนรูแบบรอบรูไปใชกับ

เน้ือหาสาระอ่ืน ๆ ได ตลอดจนสามารถนำไปใชกับนักเรียนระดับชั้นอื่น ๆ ได 

 1.2  จากผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

กอนจัดการเรียนรูแบบรอบรูและคะแนนจุดตัด แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบรอบรู สามารถ

พัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหา ใหสูงข้ึนได ดังน้ันครูผูสอนสามารถนำการจัดการเรียนรู

แบบรอบรูไปใชพัฒนาทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตรอื่น ๆ ได เชน การใหเหตุผล การส่ือสาร 

การเช่ือมโยง 

 1.3  จากผลการวิจัย พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบ

รอบรู โดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกดาน เมื่อเรียงลำดับจะเห็นไดวา ลำดับสุดทาย คือ ดาน

บรรยากาศในการเรียนรู  ดังน้ันครูผูสอนจึงควรจัดบรรยากาศในหองเรียนใหเหมาะสม มีความ 

เปนกันเองระหวาครูกับนักเรียน ไมเขมงวดจนเกินไปจนทำใหเกิดความตึงเครียด ใหนักเรียนมีอิสระ 

ในการคิด กลาแสดงความคิดเห็น จึงทำใหนักเรียนเกิดความสนใจพยายามท่ีจะเรียนรู 

2. ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 

 2.1  ในการวิจยัคร้ังตอไปควรมีการศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตร หรือทกัษะ/กระบวนการ

ทางคณิตศาสตรอื่น ๆ โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถแตกตางกัน 

 2.2  ในการวิจัยคร้ังตอไปควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับหนวยการเรียนรู   

อื่น ๆ หรือกลุมสาระการเรียนรูอื่น ๆ 
 

สรุป 
จัดการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) มี 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1) ขั้นการเรียนรู 2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ 3) ขั้นทำใหจำ 4) ขั้นการนำไปใช 5) ขั้นการประยุกตใช 
สามารถทำใหผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สูงขึ้น และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการ
จัดการเรียนรูแบบรอบรู อยูในระดับมากทุกดาน 
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