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ความเปนมา 

ดวยเกณฑมาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2548 ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ 

ลงวันท่ี 21 กุมภาพันธ พ.ศ. 2548 ขอท่ี 13.2.1, 13.2.2 และ 13.3.1, 13.3.2 (สำนักงานคณะกรรมการ

การอุดมศึกษา 2549: 28-30) ไดกำหนดใหการตีพิมพผลงานวิทยานิพนธหรือบางสวนของผลงาน

วิทยานิพนธ ในวารสารหรือสิ่งพิมพทางวิชาการ หรือการเสนอผลงานบางสวนตอที่ประชุมวิชาการท่ี

มีรายงานการประชุม (Proceeding) ในกรณีของนักศึกษาระดับมหาบัณฑิต และส่ิงพิมพทางวิชาการท่ีมี

กรรมการภายนอกมารวมกล่ันกรอง (Peer Review) ในกรณีของนักศึกษาระดับดุษฎีบัณฑิต เปน

สวนหน่ึงของเกณฑการสำเร็จการศึกษา และตามมติของการประชุมการพัฒนางานบัณฑิตศึกษา 

ของมหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก ครั้งท่ี 1/2551 เมื่อวันพุธท่ี 23 เมษายน พ.ศ. 2551 

ไดเห็นชอบใหมหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก มีภาระงานรวมกัน คือ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

เพชรบุรี รับผิดชอบจัดทำวารสารบัณฑิตศึกษาสาขาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัย

ราชภัฏนครปฐม รับผิดชอบจัดทำวารสารบัณฑิตศึกษาสาขาสังคมศาสตร และมหาวิทยาลัยราชภัฏ

หมูบานจอมบึง และมหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี รับผิดชอบการจัดประชุมทางวิชาการ 

ตอมาที่ประชุมการพัฒนางานบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก  

ครั้งที่ 2/2551 เมื่อวันอังคารท่ี 18 พฤศจิกายน 2551 ไดมีมติรับหลักการตามรางโครงการจัดทำ

วารสารบัณฑิตศึกษาสาขาสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก และใหมหาวิทยาลัย

ราชภัฏแตละแหงที่รับผิดชอบภาระงานตามมติที่ประชุมครั้งที่ 1/2551 จัดทำรางโครงการเพ่ือเสนอ

ตอที่ประชุมอธิการบดี มหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก ในวันเสารที่ 6 ธันวาคม 2551 ซึ่งท่ี

ประชุมอธิการบดีในครั้งน้ันมีมติเห็นชอบในหลักการตามเสนอ 

 

วัตถุประสงค : เพ่ือเผยแพรผลงานการวิจัยระดับบัณฑิตศึกษาสาขาสังคมศาสตรของนักศึกษา  

   คณาจารยของมหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก มหาวิทยาลัย และ 
   สถาบันการศึกษาอื่นๆ และผูสนใจทั่วไป 

 

เจาของ  :  มหาวิทยาลัยราชภัฏกลุมภูมิภาคตะวันตก (มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี  
   มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม และมหาวิทยาลัย 

   ราชภัฏกาญจนบุรี) 
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THE GREAT CHAOS OF CHRISTENDOM 

ธิติพงศ มีทอง / DHITIPHONG  MEETHONG1  

บทคัดยอ 

การศึกษาเรื่องน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเรื่องราวความเปนมาของคริสตศาสนาในยุคกลาง

ในกรณีการคุมขังแหงบาบิโลนจนถึงมหาศาสนเภท ผลของการศึกษาพบวานับจากการคุมขังแหง 

บาบิโลน ณ เมืองอาวิญองในฝรั่งเศสจนถึงยุคมหาศาสนเภททำใหคริสตจักรซึ่งเปนสถาบันท่ีเขมแข็ง

ที่สุดในสังคมเสื่อมลงตามลำดับ นับแตการคุมขังแหงบาบิโลนมีอำนาจทางการเมืองเขาแทรกแซง

อำนาจของพระสันตะปาปาเปนอยางมาก สถานภาพของพระองคจึงดูไมตางจากหุนเชิดของกษัตริย

ฝรั่งเศสเทาใดนัก กลาวไดวาการคุมขังแหงบาบิโลนบั่นทอนความศักด์ิสิทธ์ิของพระสันตะปาปา 

ผูเปนจอมราชันในยุโรป ในยุคของมหาศาสนเภทยังทำใหเกิดการแบงขางออกเปนสองฝาย ฝายแรก

เปนอาณาจักรที่ยังคงนับถือพระสันตะปาปาแหงกรุงโรมและเปนสายของความภักดีโรม ฝายหลัง

เปนอาณาจักรท่ีนับถือพระสันตะปาปาแหงอาวิญองและเปนสายของความภักดีในอาวิญองทำให

วิกฤตการณคร้ังนี้เปนการแบงแยกทางการเมืองไปโดยปริยาย อีกท้ังยังมีขบวนการตอตานการใช

อำนาจเผด็จการของพระสันตะปาปาอีกดวย แมวาภายหลังการแตกแยกคร้ังนี้จะยุติลงซึ่งเปนผล 

มาจากมติการประชุมแหงคอนสแตนซ แตทวาการประชุมก็ไมสามารถแกไขปญหาท่ีเรื้อรังมานานได

จนในที่สุดการปฏิรูปทางคริสตศาสนาโดยมารติน ลูเธอร ไดเกิดขึ้นในเวลาตอมา 

 
คำสำคัญ : การคุมขังแหงบาบิโลน  มหาศาสนเภท  อาวิญอง  โรม  พระสันตะปาปา 

 

ABSTRACT 
This  article  has  a purpose  to  study  the status  of  papacy  in  the  late  middle  

ages since the event of  the Babylonian Captivity to the Great Schism. The findings  
showed  that the  period from the time of Babylonian  Captivity to  the Great  Schism  

continuously caused  the christendom decline. The Babylonian Captivity was  the  result from  

intervention  of  French  monarch, and  papacy  seemed  to be the  puppet  of the  French   

1อาจารยประจำโปรแกรมสงัคมศกึษา, คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

 อาจารยพิเศษ ภาควิชาประวัตศิาสตร คณะอักษรศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร 
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king. This  event also undermined  the  holiness  of  the  pope who was  the King of  kings  

in  Europe.  

The Great  Schism  also  divided  Europe  into  two  sides  :  one  side  still  respected  

the pope of  Rome  or  held  the  Rome  Obedience  doctrine, while the other  side  respected  

the pope of Avignon or held the Avignon Obedience doctrine. Moreover, while these  

crises are implicitly concerned with  the politic, there were movements resisting the  

absolute  power of  the pope all over Europe.  Even  after the deterioration of Christianity  

had been stopped because of the council of Constance. That council however, could  not  

resolve  the  temporary problems  and  the  discontent  toward  the pope still go on.  At  last 

the Christian  Reformation by Martin  Luther took place.     

 

Keywords : Babylonian  Captivity, Great  Schism,  Avignon, Rome, Papacy 

 

วัตถุประสงค  
1. เพ่ือศึกษาวิกฤตการณทางสถาบันทางศาสนาคริสตนับตั้งแตการคุมขังแหงบาบิโลน

จนถึงยุคมหาศาสนเภท 

2. เพ่ือศกึษาความสมัพันธตอเนือ่งนบัจากกรณกีารคุมขงัแหงบาบโิลนจนถงึสมยัมหาศาสนเภท

ซึ่งนำมาสูการปฏิรูปศาสนาคริสตในเวลาตอมา 

 

วิธีดำเนินการศึกษา 
การศึกษาบทความเร่ืองน้ีอาศัยหลักฐานช้ันทุติยภูมิซึ่งไดแกหนังสือภาษาตางประเทศ

เน่ืองจากไมมีหนังสือภาษาไทยเร่ืองใดท่ีศึกษาประเด็นเร่ืองน้ีในเชิงลึก การศึกษาบทความเร่ืองน้ี 

ผูเขียนศึกษานับแตการเส่ือมอำนาจของพระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 8 ซึ่งเปนประมุขศาสนจักรท่ีทรง

อำนาจสูงสุดจวบจนการยายศาสนสถานไปสูเมืองอาวิญองแทนกรุงโรม การแทรกแซงทางการเมือง

ทำใหสถาบันคริสตศาสนาเส่ือมลงมาก แมภายหลังพระสันตะปาปาองคสุดทายจะยายมาพำนัก 
ที่โรมแตก็เปนเพียงระยะเวลาส้ัน จากน้ันไมนานความแตกแยกคร้ังใหญของสถาบันศาสนาก็อุบัติขึ้น  

การเส่ือมครั้งน้ียังทำลายพระเกียรติภูมิของพระสันตะปาปาอยางมากดวย ผูเขียนนำขอมูลตางๆ 

จากเอกสารตางประเทศท่ีเก่ียวของเพ่ือศึกษาอยางละเอียด รวมท้ังวิเคราะหขอมูลและนำมาเรียบเรียง
พรรณนาเพ่ือใหเกิดความเขาใจทางประวัติศาสตร 
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บทนำ 
ในชวงปลายยุคกลางเกิดการเปล่ียนแปลงทางสังคมครั้งใหญในยุโรป เมื่อศาสนจักรซึ่งแต

กอนมอีำนาจสูงสดุคอยๆ หมดบทบาทลง ในขณะท่ีแนวคิดของรัฐชาติโดยเฉพาะแนวคิดราชาธิปไตย

ไดกอตัวข้ึนและทำใหเกิดการเผชิญหนาระหวางพระสันตะปาปากับกษัตริย เหตุการณนี้นำไปสูความ

ขัดแยงระหวางสถาบันทางศาสนาและสถาบันทางการเมืองรวมท้ังยังกลายเปนจุดเร่ิมตนคร้ังสำคัญ

ของความตกต่ำทางคริสตศาสนาเร่ือยมา 

เหตุการณความขัดแยงท่ีสำคัญเกิดข้ึนเม่ือพระเจาฟลิปท่ี 4 หรือฟลิปผูทรงสงา (Philip the 

Fair ค.ศ.1285–1314) แหงฝรั่งเศสทรงทำสงครามติดพันกับอังกฤษจนนำไปสูสงครามรอยป 

(Hundred Years’ War ค.ศ.1337-1453) ในเวลาตอมา การทำสงครามท่ียาวนานคร้ังน้ีทำใหมีความ

จำเปนตองใชงบประมาณเปนจำนวนมาก พระองคทรงเรียกเก็บภาษีจากเหลานักบวชในฝรั่งเศส 

ซึ่งประเด็นน้ีกลายเปนชนวนใหเกิดความขัดแยงกับพระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 8 (Boniface VIII ค.ศ. 

1235 –1303) ซึ่งประกาศบัพพาชนียกรรมพระองคพรอมทั้งทรงประกาศเจตจำนงวาทรงอยูในฐานะ

อำนาจสูงสุดเหนือกษัตริยทุกพระองคในยุโรป เหตุการณรุนแรงมากข้ึนเม่ือพระเจาฟลิปทรงสงกอง

ทหารเขาจับกุมพระสันตะปาปาโบนิเฟซจนนำไปสูการทำสงครามระหวางกันพระเจาฟลิปทรงไดรับ

ชัยชนะเหนือพระสันตะปาปาโบนิเฟซ อีกท้ังความพายแพของพระสันตะปาปายังนำมาสูยุคสมัย 

“การคุมขังแหงบาบิโลน” ในเวลาตอมาดวย 

 

ยุคสมัยการคุมขังแหงบาบิโลน : สายสัมพันธระหวางกษัตริยฝรั่งเศสและพระสันตะปาปา  

สมัยการคุมขังแหงบาบิโลนเร่ิมตนข้ึนภายหลังจากพระสันตะปาปาเบเนดิกตท่ี 11 ส้ินพระชนม

ลงท่ีเมืองเพรูเกีย (Perugia) ในอิตาลีเม่ือ ค.ศ. 1304 หลังจากทรงครองตำแหนงประมุขแหงศาสนจักรได

เพียง 9 เดือนเทาน้ัน เก่ียวกับการส้ินพระชนมของพระองคมีขาวลือวานายทหารชาวฝร่ังเศสเปน 

ผูลอบวางยาพิษปลงพระชนม ทำใหทีป่ระชมุแหงพระคารดนิลัมกีารประชุมลบั (conclave) ทีเ่มอืงเพรู

เกียเพ่ือเลือกต้ังพระสันตะปาปาองคใหม ที่ประชุมมีมติเลือกอารชบิชอปแหงบอรโด (archbishop of 

Bordeaux) ซึ่งเปนชาวฝร่ังเศสดำรงตำแหนงเปนพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 (Clement V 
ค.ศ. 1264-1314) ในค.ศ. 1305 โดยมีพระเจาฟลิปแหงฝร่ังเศสใหการสนับสนุนอยูเบ้ืองหลัง   

ภายหลังจากไดรับตำแหนงทรงประกอบพิธีทางศาสนาท่ีเมืองลียองในฝรั่งเศส ขณะเดียวกัน

ทรงเลือกประทับอยูที่อาวิญองแทนโรม ทั้งนี้ เนื่องจากในโรมยังคงเกิดการแกงแยงตำแหนง 

พระสันตะปาปาระหวางตระกูลโคลอนนา (Colonna) กับออรซินี (Orsini) ทั้งสองตระกูลตางผูกขาด

ตำแหนงพระสันตะปาปามาอยางยาวนาน (Rollo-Knoster, Izbicki 2009: 61) นอกจากน้ียังมี
ปญหาการทำสงครามแยงชิงอำนาจระหวางพรรคเกลฟ (Guelphs) กับพรรคกิเบลลีนส (Ghibellines) 

โดยท้ังสองพรรคพยายามคุกคามเสถียรภาพอำนาจดินแดนรัฐแหงพระสันตะปาปา (Papal States) 
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ในกรุงโรม และท่ีสำคัญคือความปลอดภัยในพระพลามัยเน่ืองจากโรมยังคงเกิดปญหาโรคระบาด

มาลาเรียอีกดวย  (Blumenfeld-Kosinski, 2006: 37) 

ดังน้ันการยายพระราชฐานจากกรุงโรมมาสูเมืองอาวิญองจึงกลายเปนยุคเส่ือมของศาสนจักร

คาทอลิกในฐานะท่ีพระสันตะปาปาทรงเปนศูนยกลางสากลแหงยุโรปท้ังยังทำใหชาวโรมเกิดการขาด

ผูนำทางจิตวิญญาณ ขณะเดียวกันอาวิญองยังถูกใชเปนท่ีพำนักของ 

พระสันตะปาปาตอเนื่องถึง 7 องคนับแตค.ศ. 1305-1378 การท่ี 

พระสันตะปาปาเสด็จมาประทับยังอาวิญองจึงทำใหเกิดการเรียกยุคสมัย

น้ีวา “การคุมขังแหงบาบิโลน” (Babylonian Captivity) ซ่ึงถูกใชเปรียบเทียบ

เม่ือครั้งท่ีชาวยิวถูกกักขังไวเปนทาสในอาณาจักรบาบิโลนตามบันทึกของ

พระคัมภีรไบเบิล คำเรียกขานน้ีฟรานเชสโก เพตราก (Francesco Petrarch  

ค.ศ. 1304–1374) บัญญัติขึ้นเพ่ือเปนการหวนรำลึกถึงสัญลักษณที่เมืองอาวิญองเปนนครบาบิโลน

แหงยุโรปน่ันเอง (Blumenfeld-Kosinski, 2006: 43) 

แตเดิมกอนหนาท่ีพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 จะมาประทับยังอาวิญองน้ัน อาวิญองเปน

เพียงสวนหน่ึงของดินแดนกองตา เวเนแซง (Comtat Venaissin) ซึ่งรวมคารปองตรา (Carpentras) 

และเวซอง ลา โรแมง (Vaison la Romaine) เขาไวดวยกัน โดยผูปกครองดินแดนกองตา เวเนแซงคือ

เคาทอัลฟองส (Count Alphonse) เจาผูครองเคาทีแหงตูลูส (County of Toulouse) ซึ่งตอมาไดเสีย

ชวิีตลงโดยปราศจากทายาทในสมยัสงครามครเูสดเมือ่ ค.ศ. 1271 ทำใหตอมาดนิแดนแหงน้ีตกไปอยู

ในอำนาจของราชวงศอองจู (House of Anjou) ซึ่งปกครองดัชชี่แหงโปรวองซ (Duchy of Provence) 

และมีสายสัมพันธใกลชิดกับราชสำนักฝรั่งเศสดวย   

พระสันตะปาปาคลีเมนตทรงเลือกอาวิญองเปนท่ีพำนักรวมท้ังยังใชเปนสันตะสำนักบริหาร

แหงพระสันตะปาปา (papal curia) เชนเดียวกับกรุงโรมเน่ืองจากทรงเล็งเห็นวาอาวิญองเปนดินแดน
ที่สงบรวมท้ังปลอดภัยจากการสูศึกแยงชิงระหวางเจาครองรัฐดวยกัน ตอจากน้ันมาพระสันตะปาปา

อีกหลายองคก็ประทับในนครแหงนี้นับต้ังแตพระสันตะปาปาจอหนท่ี 22 (Pope John XXII 1316–

1334) เบเนดิกทที่ 12 (Pope Benedict XII 1334–1342) คลีเมนตที่ 6 (Pope Clement VI 1342–
1352) อินโนเซ็นตที่ 6 (Pope Innocent VI 1352–1362) เออรบันท่ี 5 (Pope Urban V 1362–1370) 

และพระสันตะปาปาเกรเกอร่ีที่ 11 (Pope Gregory XI 1370–1378) ซึ่งเปนประมุขแหงคริสตจักร

อาวิญององคสุดทายกอนยายสำนักกลับสูกรุงโรมอีกคร้ัง   
นอกจากน้ีที่สำคัญพระสันตะปาปาซ่ึงพำนักในอาวิญองท้ัง 7 องคตางลวนเปนชาวฝร่ังเศส 

ทั้งส้ินแสดงใหเห็นวาอำนาจของศาสนจักรในอาวิญองตกอยูภายใตอิทธิพลของราชสำนักฝร่ังเศส

เปนอยางย่ิง (Rollo-Knoster, Izbicki 2009: 46) อีกท้ังในเวลาเดียวกันการยายท่ีประทับจากโรมมา

สูอาวิญองยังกลายเปนชองวางใหนักเทววิทยารวมท้ังนักปฏิรูปทางศาสนาใชเปนขออางกลาวโจมตี 
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สถาบันครสิตจกัรท่ีเร่ิมตกตำ่ลง โดยเฉพาะอยางย่ิงพฤติกรรมของพระสันตะปาปาท่ีอาวิญอง 

มีสวนสำคัญทำใหศาสนจักรหมนหมองมากขึ้นตามลำดับโดยเฉพาะความประพฤติทางโลกของ 

พระสันตะปาปาเองนับแตการขึ้นครองบัลลังกอาวิญองของพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 พระองค

ทรงเคยดำรงตำแหนงเปนอารชบิชอปแหงบอรโดในฝรั่งเศสมากอน ดวยเหตุนี้จึงทรงมีสายสัมพันธ

อันดีกับราชสำนักฝรั่งเศสโดยเฉพาะในรัชสมัยพระเจาฟลิปเปนอยางดี (Ullmann, 1967: 161) ใน  

ค.ศ. 1305  หลังจากข้ึนดำรงตำแหนงเปนพระสันตะปาปาไมนานทรงประกาศยกเลิกโองการ Unam 

Sanctam ของพระสันตะปาปาโบนิเฟสท่ี 8 ที่มีตอพระเจาฟลิปทั้งยังประกาศปลดปลอยพระเจาฟลิป

จากการบัพพาชนียกรรม ในสมัยพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 ราชสำนักฝร่ังเศสยังคงมีอิทธิพล 

อยูเหนือคริสตจักรอาวิญองอยางมากจนกลาวไดวาพระเจาฟลิปเองทรงใชราชสำนักแหงอาวิญอง

เปนเคร่ืองมือสำคัญในการดำเนินกิจกรรมทางการเมืองไดอยางชอบธรรม ดังเห็นไดจากกรณีที่ 

พระเจาฟลิปทรงมีรับสั่งออกโองการยึดทรัพยสินของชาวยิวรวมท้ังยังทรงขับไลชาวยิวออกจาก

ฝรั่งเศสใน ค.ศ.1306 แมวาพระสันตะปาปาคลีเมนตจะไมทรงเห็นดวยแตทวาพระองคก็ไมไดแสดง

ปฏิกิริยาตอการกระทำของพระเจาฟลิปแตอยางใด   

แมกระท่ังในปถัดมาคือใน ค.ศ. 1307 พระเจาฟลิปทรงนำทหารเขาจับกุมปราบปรามเหลา

อัศวินเทมพลาร (Templar) ในฝรั่งเศส ทั้งน้ีสืบเน่ืองจากในสมัยสงครามครูเสด พระองคทรงกูยืมเงิน

จากเหลาอัศวินเทมพลารเปนจำนวนมาก อัศวินเหลาน้ีสวนใหญเปนนายธนาคารท่ีสำคัญเชนเดียว

กับชาวยิว พระเจาฟลิปทรงใชขออางลัทธินอกรีต (heresy) ยุบองคกรอัศวินเทมพลารเพ่ือเปนการ

ปลดภาระหน้ีสินของพระองค ตอมาพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 ทรงมีรับส่ังวาอัศวินเทมพลารนี้

เปนองคกรนอกรีตของศาสนจักรเชนเดียวกับลัทธิคาทาร (Catharianism) ในฝรั่งเศสทางตอนใตซึ่ง

ถูกปราบปรามไปกอนหนาน้ี ทำใหชวงเวลาดังกลาวอัศวินเทมพลารฝร่ังเศสจำนวนมากถูกประหารชีวิต  

(Smith, 1970: 123-125) แมกระท่ังหัวหนาอัศวินเทมพลารคือจาคก เดอ โมเลย (Jacques de 
Molay) ซึ่งถูกเผาท้ังเปน 

สายสัมพันธอันแนบแนนระหวางพระเจาฟลิปกับพระสันตะปาปาคลีเมนตยังเห็นไดจาก

กรณีที่พระองคทรงประสบปญหาทางดานการคลัง พระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 ทรงนำทรัพยสิน
พระคลังในอาวิญองมาชวยเหลือพระองค สิ่งเหลาน้ีแสดงใหเห็นวาพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 5 

ทรงมีความสัมพันธกับราชสำนักฝร่ังเศสมากเพียงใด จวบจนกระท่ังพระสันตะปาปาคลีเมนตส้ินพระชนม

ใน ค.ศ. 1314 เชนเดียวกับพระเจาฟลิปที่สวรรคตในปเดียวกัน 
ความตกต่ำของศาสนจักรแหงอาวิญอง 

สมัยการปกครองคริสตจักรแหงอาวิญองน้ันยังคงเต็มไปดวยเร่ืองอื้อฉาวอยางตอเน่ือง โดย

เฉพาะการใชอำนาจสิทธิของพระสันตะปาปารวมท้ังพระคารดินัลชั้นสูงในการแตงตั้งควบคุมดำรง

ตำแหนงทางศาสนาและการซื้อขายตำแหนงผลประโยชนจากศาสนา (simony) การซื้อขาย 
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ตำแหนงสมณศักด์ิชั้นสูงสวนใหญเปนการเอ้ือประโยชนใหกับบุคคลหรือญาติที่ใกลชิด นอกจากน้ียัง

รวมถึงการท่ีพระสันตะปาปาทรงเขามามีสวนเก่ียวของกับการจัดเก็บภาษีทศางค (tithes)2 ซึ่ง

ราชสำนักพระสันตะปาปาในอาวิญองเขาไปเปนผูดแูลในการจัดเก็บภาษดีงักลาวโดยตรง การกระทำ

ในรูปแบบตางๆ เหลาน้ีนำความม่ังคั่งมาสูราชสำนักอาวิญองเปนอยางมาก   

นับแตสมัยพระสันตะปาปาจอหนท่ี 22 เปนตนมา พระสันตะปาปายังทรงพัวพันกับราชสำนัก

ฝรั่งเศสอยางตอเน่ือง ทรงสานความสัมพันธที่ดีกับราชสำนักฝร่ังเศสในสมัยพระเจาชารลที่ 4 

(Charles IV 1294-1328) ซ่ึงไดรับการสถาปนาเปนกษัตริยพรอมกับพระองค ดังน้ันอิทธิพลราชสำนัก

ฝรั่งเศสจึงหลั่งไหลเขาสูสำนักพระสันตะปาปาแหงอาวิญองอยางตอเนื่องนับจากพระสันตะปาปา

พระองคกอน ศาสนจักรในอาวิญองใชเงินจำนวนมากสำหรับการตกแตงประดับประดาพระตำหนัก

ของพระสันตะปาปา (Rollo-Knoster, Izbicki, 1979: 70-72) การจัดงานเล้ียง แมกระท่ังเคร่ืองจานชาม

สวนพระองคที่ใชในพระตำหนักอาวิญองก็ลวนทำมาจากเงินและทองคำท้ังสิ้น  เวลาน้ันราชสำนัก

สันตะปาปาจึงดูไมตางจากวิถีของบรรดาเจามากนัก ขณะเดียวกันราชสำนักอาวิญองดูเหมือนวาจะ

ตกต่ำกวาเมื่อครั้งที่พระสันตะปาปาประทับอยูในกรุงโรมเสียอีก นักบวชเถระชั้นสูงในอาวิญองยังคง

ใชชีวิตที่ฟุงเฟอและทุจริตตอหนาท่ี ศาสนจักรคาทอลิกในยุคสมัยอาวิญองจึงเต็มไปดวยการมุงหวัง

ตอทรัพยสินเงินทองมากกวาการประพฤติตามหลักคำสอนของศาสนาโดยเฉพาะการยึดถือความ

ยากจนเปนสรณะ สิ่งเหลาน้ีเปดชองทางใหบรรดานักเทววิทยาตางวิจารณสถาบันสันตะปาปาแหง

อาวิญองอยางหนักโดยเฉพาะมาซิลิอุสแหงปาดัว (Marsilius of Padua) และวิลเลียม ออคคัม 

(William Ockham) ซึ่งตางก็วิจารณถึงความตกต่ำของสถาบันพระสันตะปาปาในอาวิญอง 

ขณะเดียวกันยังเกิดขบวนการตอตานคริสตจักรแหงอาวิญอง เชน ขบวนการฟราติเซลลี (Fraticelli 

Movement) และขบวนการวัลเดนเซียน (Waldensian Movement) ในอิตาลี เปนตน 

พระสันตะปาปาคลีเมนตที ่ 6 ทรงพยายามฟนฟูอำนาจของสถาบันพระสันตะปาปาข้ึนอกีคร้ัง
ดวยการประกาศโองการ Unigenitus ใน ค.ศ. 1343 โองการฉบับนี้เปนความพยายามท่ีจะร้ือฟน

อำนาจของพระสันตะปาปาใหเทียบเทาเม่ือคร้ังสมัยพระสันตะปาปาองคกอนๆ ซึ่งยืนยันอำนาจ

สูงสุดของประมุขแหงคริสตจักรคาทอลิกเหนือกษัตริยท้ังปวง แตถึงกระน้ันก็ตามเจาผูปกครองหลาย 
พระองคตางก็เพิกเฉยตอโองการฉบับนี้รวมท้ังมองวาพระองคทรงเปนเพียงหุนเชิดของราชสำนัก

ฝรั่งเศสเทาน้ัน ขณะเดียวกันพระเกียรติภูมิของราชสำนักแหงอาวิญองก็เส่ือมลงอยางตอเน่ือง 

 
 

2ภาษีทศางคเปนพระราชบัญญัติของพระเจาสำหรับชาวยิวนับแตสมัยโมเสส ชาวยิวถวายผลผลิตทางการเกษตร รวมท้ังปศุสัตวเปน

จำนวน 1 ใน 10 แดพระเจา สำหรับคริสตชนทุกคนตองถวายทาน 1 ใน 10 ใหแกศาสนจักรเพ่ือใชในกิจการตางๆ ตลอดจนชวยเหลือ

ผูคนท่ียากแคนในสังคม 
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โดยเฉพาะอยางย่ิงการท่ีพระองคทรงประกาศสนับสนนุการขายใบพระการุญคุณ (Indulgences)3 

สำหรับบุคคลท่ัวไปท่ีตองการไดรับการอภัยบาป (Creighton, 2004: 71) สิ่งน้ีกลายเปนชองทาง 

ใหเหลานักบวชแสวงหาผลประโยชนจากคริสตชนเปนอยางมาก การประกาศขายใบพระการุญคุณ 

ของพระองคยังทำใหศาสนจักรอาวิญองถูกโจมตีอยางหนักย่ิงขึ้น   

ทรัพยสินจำนวนมากจากการขายใบพระการุญคุณทำใหพระองคสามารถซ้ือที่ดินอาวิญอง

จากสมเด็จพระราชินีนาถโจแอนนาที่ 1 แหงเนเปลส (Joanna I of Naples ค.ศ. 1328-1382) ซึ่ง

ดำรงตำแหนงเปนเคาทเตสแหงโปรวองซ (Countess of Provence) ดวย พระนางทรงขายอาวิญอง

ใหพระสันตะปาปาคลีเมนตเปนจำนวนเงิน 80,000 ฟลอรินส  การขายท่ีดินอาวิญองใหพระสันตะปาปา

คลีเมนตยังเปนการขายท่ีดินในฐานะทรัพยสินตางตอบแทนซึ่งกอนหนาน้ีพระสันตะปาปาคลีเมนต 

ที่ 6 ทรงมีสวนชวยพระราชินีโจแอนนาซึ่งถูกกลาวหาวามีสวนรูเห็นเก่ียวกับการส้ินพระชนมของ 

พระเชษฐาพระองค เมื่อพระนางถูกเรียกตัวมาสอบสวนยังราชสำนักอาวิญองแลวปรากฏวาทรงได

รับการปลอยตัว เพ่ือเปนการตอบแทนความชวยเหลือครั้งน้ี ราชินีโจแอนนาจึงทรงขายอาวิญองให

พระสันตะปาปา ทำใหอาวิญองกลายเปนธรณีสงฆแหงสันตะปาปาอยางสมบูรณรวมทั้งยังเปน

เขตแดนอสิระจากการปกครองของเจาราชรฐัทัง้ปวงดวยซึง่กอนหนาน้ีเพียง 4 ป พระสันตะปาปาคลเีมนต

ทรงซื้อที่ดินรอบกองตา เวเนแซงเพ่ิมเติมจากเคาทฮัมเบิรตท่ี 2 (Humbert II) แหงตระกูลอัลบอง 

(Albon House) ดวยเชนกัน 

อยางไรก็ตาม ใน ค.ศ. 1367 นิมิตหมายท่ีดีแหงการส้ินสุดยุคสมัยแหงอาวิญองเกิดขึ้นใน

สมัยพระสันตะปาปาเออรบันท่ี 5 ซึ่งมีพระประสงคเสด็จกลับยังกรุงโรม พระดำริของพระองคไดรับ

การตอตานอยางหนักจากพระคารดินัลฝรั่งเศสรวมท้ังพระเจาชารลที่ 5 (Charles V ค.ศ. 1364-

1380) เปนอยางย่ิง แตกระน้ันก็ตามพระองคยังทรงยืนกรานพระดำริเดิม การเสด็จนิวัติกลับครั้งน้ีได

รับการตอนรับอยางย่ิงใหญจากประชาชนในกรุงโรมแตถึงกระน้ันก็ตามเจานครรัฐอีกหลายแหงตาง

ไมพอใจในการเสด็จกลบัครัง้น้ี  โดยเฉพาะเจานครรัฐแหงฟลอเร็นสซึง่หวาดเกรงวาจะสูญเสียอำนาจไป 
อยางไรก็ตามการพำนักของพระองคก็เปนไปเพียงระยะส้ันๆ เทาน้ัน ใน ค.ศ. 1370 พระองคก็เสด็จ

กลับคืนสูอาวิญองอีกคร้ังเน่ืองจากบรรดาพระคารดินัลในอาวิญองวิงวอนใหพระองคเสด็จกลับอีกท้ัง
ปญหาการเกิดสงครามระหวางรัฐในอิตาลีทางตอนเหนือซึ่งลวนตองการครอบครองดินแดนธรณีสงฆ

ในกรุงโรมของพระองค 

3ใบพระการุญคุณเปนการกำหนดการบริจาคทรัพยสินเพ่ือสาธารณกุศลแกคริสตศาสนาเพราะถือวาการใหทานเปนการเสียสละ 

อยางหน่ึง อยางไรก็ดีตามหลักเทววิทยากุศล กุศลกรรมมากนอยขึ้นอยูกับความตั้งใจในการสละทรัพย อยางไรก็ดีในเวลาตอมา 

ใบพระการุญคุณกลายเปนชองทางใหกับเจาหนาท่ีทางศาสนาแสวงหาผลประโยชนจากผูตองการไดบุญ 
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การสิ้นสุดแหงการคุมขังบาบิโลน 

ความพยายามท่ีจะเสด็จกลับกรุงโรมเกิดขึ้นอีกครั้งในสมัยพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 ซึ่ง

เปนหลานลุงของพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 6 พระองคทรงมีดำริเชนเดียวกับพระสันตะปาปา

พระองคกอนท่ีตองการยุติการพำนักในอาวิญอง อีกท้ังยังทรงไดรับการโนมนาวจากแคทเทอรีน 

แหงเซียนา (Catherine of Siena) ซึ่งไดติดตอผานทางพระลิขิตกับพระสันตะปาปาเกรกอร่ี 

มายาวนาน (Blumenfeld-Kosinski, 2006: 43) โดยมุงหวังใหพระองคเสด็จกลับมาประทับยังโรม

แทนอาวิญองเพ่ือฟนฟูความเปนเอกภาพแหงศาสนจักรในยุโรป การเสด็จกลับสูโรมของพระองค 

ตองพบกับอุปสรรคทั้งจากการตอตานของกษัตริยแหงฝรั่งเศสและพระคารดินัลแหงราชสำนัก 

อาวิญอง โดยเฉพาะอยางย่ิงแรงตอตานจากเจารัฐในอิตาลีที่มีตอพระองคในการเสด็จกลับครั้งน้ี 

สงครามคร้ังสำคัญระหวางพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 กับเจานครรัฐอิตาลีอุบัติขึ้นเม่ือ 

เจาผูครองนครรัฐฟลอเร็นสแหงพรรคเกลฟตองการรักษาอำนาจของตนในอิตาลีตอนกลางทำใหเกิด

การขัดแยงกับพระสันตะปาปาในโรมอยางหลีกเล่ียงไมได การเสด็จนิวัติกลับของพระสันตะปาปา

ยอมเปนการส่ันคลอนอำนาจฐานท่ีม่ันทางตอนกลางท่ีพรรคเกลฟมีอยูอยางมาก เจานครรัฐฟลอเร็นส

หว่ันเกรงวาพระสันตะปาปาเกรกอร่ีอาจยึดแนวพรมแดนบริเวณลูนิเกียนา (Lunigiana) ผนวกเขากับ

ดินแดนรัฐของพระองคซึ่งพ้ืนท่ีดังกลาวเปนดินแดนท่ีนครรัฐฟลอเร็นสอางสิทธ์ิครอบครองอยู ทำให

เจานครรัฐฟลอเร็นสจำตองสกัดก้ันการขยายอำนาจของพระองคไว  

ขณะเดียวกันพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 ยังทรงไมพอพระทัยเจานครรัฐฟลอเร็นส เมื่อ

ฟลอเร็นสปฏิเสธชวยพระองคทำสงครามกับตระกูลวิสคอนติ (Visconti) แหงมิลาน ตระกูลวิสคอนติ

ตอตานไมใหพระองคกลับมายังโรมเชนกันอีกท้ังเจานครรัฐมิลานยังพยายามรุกล้ำดินแดนรัฐของ

พระสันตะปาปาในโรมอีกดวย สงครามระหวางโรมกับเจานครรัฐมิลานส้ินสุดลงใน ค.ศ. 1375 โดย

พระองคไดรับความชวยเหลือจากเจานครรัฐหลายแหงโดยเฉพาะเมืองตางๆ ที่เปนพันธมิตรกับพรรค
กิเบลลีนซึ่งเปนอริกับพรรคเกลฟ นครรัฐเหลาน้ีตองการใหพระองคกลับมาพำนักในโรมรวมท้ังยัง

เปนการคานอำนาจระหวางอิทธิพลท้ังสองพรรคไวดวย ชัยชนะคร้ังน้ีของพระองคทำใหเจานครรัฐ 

 

การเสด็จกลับคืนสูโรมของพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 
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ฟลอเร็นสคิดวาพระสันตะปาปาเกรเกอรรี่อาจรองขอใหบรรดานครรัฐพันธมิตรในอิตาลียกกองทัพมา

โจมตีฟลอเร็นส   

ดังน้ันใน ค.ศ. 1375 นครรัฐฟลอเรนสจึงสงทูตไปยังเมืองตางๆ ในอิตาลีเพ่ือรวมตัวจัดตั้ง

เปนสันนิบาตกับพรรคเกลฟ มีนครรัฐที่เขารวมทั้ง โบโลญญา เพรูเกีย ปซา ลคุคา และเจนัว เพ่ือสูกับ

กองกำลังทัพของพระสันตะปาปาเกรกอร่ี ขณะเดียวกันเจานครรัฐฟลอเร็นสยังสงจดหมายสนเทห 

ไปทั่วนครรัฐอิตาลีเพ่ือปลุกระดมและโจมตีปญหาการเกิดฉอราษฎรบังหลวงรวมทั้งการใชอำนาจ

เผด็จการของพระสันตะปาปานับแตสมัยอาวิญองเร่ือยมา  

นอกจากน้ีนครรัฐฟลอเร็นสยังมีการมอบหมายแตงตั้งคณะมนตรีที่ปรึกษา 8 คนเพื่อทำ

หนาท่ีตอบโตการกระทำของพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 มนตรีที่ปรึกษาน้ีมาจากการแตงตั้งของ 

รัฐบาลในฟลอเร็นสดวยเหตุนี้สงครามครั้งนี้จึงไดชื่อวา “สงครามแหงนักบุญท้ังแปด” (The War of 

the Eight Saints) (Smith, 1970: 118-121) มนตรีที่ปรึกษาท้ังแปดในรัฐบาลฟลอเร็นสจะทำหนาท่ี

บังคับเก็บเงินจากนักบวชในทองที่ทั้งบิชอป เจาอาวาส และอารามทั่วท้ังฟลอเร็นส รวมทั้งตอบโต

พระสันตะปาปาดวยการไมเก็บภาษีใหกับศาสนจักร นอกจากน้ียังมีการจัดเตรียมกองกำลังทหาร

และทูตเพ่ือใชติดตอระหวางสมาชิกในสันนิบาต  

เหตุการณนี้ทำใหพระองคตกอยูในสถานภาพท่ีเสียเปรียบฝายสันนิบาตฟลอเร็นสเปน 

อยางย่ิง คณะมนตรีที่ปรึกษาท้ังแปดในฟลอเร็นสยังย่ัวยุการกอกบฏในเมืองตางๆ ที่อยูใตการ

ปกครองของดินแดนรัฐแหงพระสันตะปาปาในโรม แตปรากฏวาเมืองหลายแหงในดินแดนของ

พระองคตางยอมจำนนตออำนาจพระองค ใน ค.ศ. 1376 พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 จึงทรง

ประกาศบัพพาชนียกรรมเจาผูครองฟลอเร็นสรวมทั้งคณาเปหิกรรมสมาชิกสันนิบาตท่ีกบฏตอ

พระองค    

พระสันตะปาปาเกรกอรี่ท่ี 11 ยังทรงประกาศหามนักบวชของคริสตศาสนารับใชนครรัฐ

ฟลอเร็นสรวมท้ังสมาชิกในสันนิบาต ดวยเหตุนี้นครรัฐฟลอเร็นสจึงตอบโตการกระทำของพระองค
โดยพยายามปลุกปนองคกรใตดินโดยเฉพาะขบวนการฟราทิเซลลีซ่ึงพระองคประณามวาเปนขบวนการ

นอกรีต คณะมนตรีทั้งแปดยังออกกฎหมายริบทรัพยของนักบวชเขาเปนทรัพยสินของหลวงจำนวน
มากรวมท้ังยังมีการทำลายศาสนกรรมอินควิสิชั่น (inquisition) หรือการเผาท้ังเปนซึ่งถูกประณามวา

เปนเคร่ืองมือรับใชพระสันตะปาปาอีกดวย แมวารัฐบาลฟลอเร็นสจะบังคับใหเหลานักบวช 

เขาประกอบพิธีกรรมทางศาสนาตามเดิม แตนักบวชจำนวนมากตางเกรงกลัวพระบัญชาและไมให
ความรวมมือ บางสวนไดหลบหนีออกจากฟลอเร็นสเพราะปรารถนาใหพระองคกลับมาพำนักยังโรม

แทนอาวิญอง 
ใน ค.ศ. 1377 สถานการณเร่ิมเปลี่ยนไป พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 ทรงใชมาตรการท่ี

หนักข้ึนโดยการเขาแทรกแซงทางเศรษฐกิจดวยการส่ังหามนครรัฐตางๆ ในอิตาลีรวมท้ังดินแดนตางๆ  
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ในศาสนจักรติดตอกับพอคาฟลอเร็นสทำใหพอคาชาวฟลอเร็นสซึ่งสวนมากเปนพอคา เดินทาง

คาขายตางแดนไดรับผลกระทบอยางย่ิง นอกจากน้ีกองกำลังทหารของพระสันตะปาปายังสามารถ

ยึดเมืองโบโลญญาพันธมิตรท่ีสำคัญของฟลอเร็นสไวได ขณะเดียวกันรอเบิรตแหงเจนีวา (Robert  

of Geneva) ซึ่งเปนพระคารดินัลที่ใกลชิดรวมท้ังยังเปนญาติกับตระกูลซาวอยไดใชนโยบายตอบโต

อยางแข็งกราวตอสันนิบาตฟลอเร็นส รอเบิรตเปนผูที่อยูเบื้องหลังในการจางทหารรับจางชาวเบรตัน 

(Breton) ปราบจลาจลในเมืองเซเซนา (Cesena) ซึ่งเปนพันธมิตรของฟลอเร็นสทำใหประชาชน 

ในเซเซนาถูกฆาตายเปนจำนวนหลายพันคน เหตุการณการนองเลือดท่ีเซเซนาทำใหประชาชนรูสึก

ตอตานพระสันตะปาปาชาวฝร่ังเศสองคนี้อยูไมนอย 

กอนสงครามท้ังสองฝายจะยุติลงไมนาน พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 ทรงโดยสารทางเรือ

จากทาเรือมารเซยล (Marseille) ทางตอนใตของฝรั่งเศสและเสด็จเขาสูกรุงโรมใน ค.ศ. 1377 ขณะ

เดียวกันสงครามที่บานปลายกลายเปนผลเสียตอทั้งสองฝาย ในที่สุดท้ังสองฝายตางยินยอมยุติการ

ทำสงครามระหวางกันโดยตางฝายยอมรับสถานภาพอำนาจท่ีมีอยูเดิม ฟลอเร็นสยินยอมจายคา

ปฏิกรรมสงคราม ขณะท่ีพระสันตะปาปาทรงยอมยกเลิกการบัพพาชียกรรมรวมท้ังใหนักบวชใน

ศาสนาปฏิบัติศาสนกิจในฟลอเร็นสไดตามปกติ   

การเสด็จกลับคืนสูกรุงโรมคร้ังน้ีของพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 11 พรอมดวยบรรดา 

พระคารดินัลจึงถือเปนการปดฉากสมัยแหงการคุมขังแหงอาวิญองท่ียาวนานกวา 72 ป (Rollo-Knoster, 

Izbicki, 2009: 9) รวมทั้งยังเปนการสลัดออกจากอิทธิพลราชสำนักฝรั่งเศสเชนกัน  แตอยางไรก็ตาม

หลังจากพระองคพำนักท่ีกรุงโรมไดเพียงปเดียวก็สิ้นพระชนมลง ชาวโรมันจำนวนมากซึ่งกลัววา

บรรดาพระคารดินัลซึ่งสวนมากเปนชาวฝร่ังเศสอาจเลือกพระสันตะปาปาชาวฝรั่งเศสใหมอีกคร้ังและ

อาจทำใหพระองคหวนเสด็จกลับคืนสูอาวิญองซึ่งเร่ืองน้ีกลายเปนชนวนใหญคร้ังใหมของความ

ตกต่ำแหงคริสตจักรตอจากสมัยแหงการคุมขังบาบิโลน  
 

การอุบัติของมหาศาสนเภท: ความแตกแยกของคริสตศาสนา 

การประชุมลับเพ่ือเลือกพระสันตะปาปาองคใหมเกิดขึ้นใน ค.ศ.1378 โดยขณะน้ันเกิด
สถานการณความตึงเครียดคร้ังใหญในกรุงโรม ฝูงชนชาวโรมันซึ่งตองการเรียกรองใหพระคารดินัลท่ี

สวนใหญเปนชาวฝร่ังเศสเลือกพระสันตะปาปาชาวอิตาลีรวมทัง้ยังตองพำนักในกรุงโรมดวย การรวมตัว

ครั้งใหญสรางความกดดันแกบรรดาพระคารดินัลซึ่งตางเกรงกลัวภัยจากการจลาจลคร้ังน้ี ดวยเหตุนี้
ที่ประชุมจึงมีมติเลือกอารชบิชอปแหงบารี (Archbishop of Bari) บารโทโลมิว พริกนาโน 

(Bartholomew Prignano) ดำรงตำแหนงเปนพระสันตะปาปาเออรบันท่ี 6 (Urban VI ค.ศ. 1318-
1389) (Rollo-Knoster, Izbicki, 2009: 2) อยางไรก็ดีพระองคทรงมีความหางเหินกับบรรดา 

พระคารดินัลชาวฝรั่งเศสเปนอยางย่ิง 
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เพียงหกเดือนหลังจากการข้ึนครองตำแหนงประมุข พระองคมีดำริจะปฏิรูปศาสนาจักร

คาทอลิกใหมโดยเฉพาะในยุคสมัยพระสันตะปาปาแหงอาวิญองท่ีทำใหพระเกียรติภูมิแหงประมุข 

คริสตจักรมัวหมองอยางมาก ทรงเปนผูสนับสนุนสำคัญท่ีตองการใหพระสันตะปาปาองคตอไป 

ตองพำนักท่ีกรุงโรมอยางถาวร พระองคยังแสดงความเปนปฏิปกษตอพระคารดินัลชาวฝรั่งเศส 

อยางเปดเผยดวยการแตงต้ังพระคารดินัลชาวอิตาลีเพ่ิมมากข้ึน ทำใหพระคารดินัลสายฝร่ังเศส 

ไมพอใจพระองคซึ่งเร่ิมเปนผูลุแกอำนาจ (Rollo-Knoster, Izbicki, 2009: 4) นอกจากน้ียังมีขาวลือ

วาพระองคทรงมีพระสติวิปลาศโดยสั่งประหารพระคารดินัลจำนวนมากที่ไมเห็นดวยกับพระองค  

สถานการณที่เลวรายน้ีทำใหพระคารดินัลฝรั่งเศสรวมตัวกันท่ีเมืองฟอนดี (Fondi) ใน ค.ศ. 1378 

(Rollo-Knoster, Izbicki, 2009: 13) และประกาศการเลือกต้ังพระสันตะปาปาคร้ังกอนเปนโมฆะ 

รวมท้ังมีมติเลือกต้ังพระสันตะปาปาองคใหมคือรอเบิรตแหงเจนีวาซ่ึงเปนผูท่ีใกลชิดกับพระสันตะปาปา 

เกรกอร่ีที่ 11 ขึ้นดำรงตำแหนงเปนพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 7 และเม่ือทรงเขารับตำแหนงประมุข

ศาสนาจึงมีพระดำริยายท่ีประทับมายังกรุงอาวิญองอีกเปนคร้ังท่ีสองใน ค.ศ. 1379 เวลาน้ีคริสตจักร

คาทอลิกจึงมีพระสันตะปาปาดวยกันถึงสององคที่ตางพำนักในองคละแหง ทั้งยังกลายเปนชนวนให

เกิดมหาศาสนเภท หรือ Great Schism การแตกแยกคร้ังใหญในคริสตศาสนาดำเนินเร่ือยมานับ

ตั้งแต ค.ศ. 1379 -1417   

เหตุการณมหาศาสนเภทท่ีเกิดข้ึนคร้ังน้ีสืบเน่ืองจากพระสันตะปาปาท้ังสององคซึ่งดำรง

ตำแหนงประมุขสูงสุดของคริสตจักรตางอางความชอบธรรมปกครององคกรศาสนาดวยกันท้ังคู  

ขณะเดียวกันการแตกแยกของพระสันตะปาปาท้ังสองพระองคยังทำใหเกิดความราวฉานระหวาง 

ดินแดนท่ีตางยอมรับพระสันตะปาปาของแตละองคขึ้น โดยท่ีอังกฤษ เดนมารก แฟลนเดอร ฮังการี 

ไอรแลนด นอรเวย โปแลนด สวีเดน จักรวรรดิโรมันอันศักด์ิสิทธ์ิ รวมท้ังนครรัฐทางตอนเหนือในอิตาลี

ยังคงสนับสนุนพระสันตะปาปาเออรบันที่ 6 และยังเปนสายของ “การภักดีแหงกรุงโรม” (Roman 
obedience) ในขณะท่ีฝรัง่เศส เบอรกันดี ซาวอย สกอตแลนด กาสตีล อารากอน นาวาร และโปตุเกส 
ซิซีลีและเนเปลสใหการสนับสนุนพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 7 รวมท้ังยังกลายเปนสายของ 

“การภักดีแหงอาวิญอง”  (Avignon obedience) (Blumenfeld-Kosinski, 2006: 61) 

การเสด็จกลับยังอาวิญองของพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 7 ไดรับการสนับสนุนจากพระเจา-
ชารลที่ 5 แหงฝรั่งเศส ดังนั้นการแตกแยกทางศาสนาจึงกลายเปนการแตกแยกทางการเมืองไปโดย

ปริยาย (Rollo-Knoster, Izbicki, 2009: 2-3) อีกท้ังการแตกแยกทางศาสนาในครั้งนี้ยังเปนผล
สืบเน่ืองจากการแตกแยกทางการเมืองมากกวาขอพิพาททางแนวคิดศาสนา ยุคมหาศาสนเภท 

ในคร้ังนี้ยังถือเปนการทำลายช่ือเสียงของศาสนจักรคาทอลิกเพ่ิมขึ้นไปอีกไมตางจากสมัยยุคการ 

คุมขังแหงบาบิโลน  ขณะเดียวกันความขัดแยงท้ังสองสายยังทำใหเกิดความสับสนท่ัวท้ังอารามยุโรป

เน่ืองจากสถาบันโครงสรางทางศาสนาตลอดจนถึงนิกายอาราม นักบวชตางไมแนใจวาพระสันตะปาปา 
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ภาพลอเลียนการแยงตำแหนงพระสันตะปาปาท้ังสององค 

องคใดเปนผูที่ชอบธรรมสูงสุดในคริสตศาสนา การอยูภายใตความกดดันทางการเมืองทำใหสถาบัน

ทางศาสนาในแตละดินแดนจำเปนตองเลือกภักดีตอพระสันตะปาปาเพียงองคเดียว มหาศาสนเภท

ดำเนินไปเปนเวลาเกือบสี่ทศวรรษ โดยมีพระสันตะปาปาสายโรมัน 4 องคและพระสันตะปาปา 

สายอาวิญองอีก 2 องค   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ความขัดแยงของศาสนจักรท้ังสองยังคงดำเนินตอไป แมเมื่อพระสันตะปาปาคลีเมนตที่ 7 

สิ้นพระชนมลง อารชบิชอปแหงเบเนเว็นโต (archbishop of Benevento) ขึ้นดำรงตำแหนงเปน 

พระสันตะปาปาเบเนดิกตที่ 13 แหงอาวิญององคใหมใน ค.ศ. 1394 เชนเดียวกับพระสันตะปาปา 
โบนิเฟซท่ี 9 ซึ่งไดรับการเลือกตั้งเปนประมุขคริสตจักรแหงโรมหลังจากพระสันตะปาปาเออรบันท่ี 6 
สิ้นพระชนม  ศาสนจักรท้ังสองฝายตางยังคงประกาศอัปเปหิกรรมตอกัน การวุนวายท่ีเกิดขึ้นเชนน้ีย่ิง

ทำใหคริสตศาสนาหมนหมองเหมือนดังเชนยุคการคุมขังบาบิโลน แมวาเจาผูปกครองบางองค

พยายามท่ีจะประนีประนอมการแตกแยกดังเชนกรณีพระเจาริชารดท่ี 2 แหงอังกฤษท่ีทรงออนวอน
พระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 9 ใหสละบัลลังก แตก็ทรงไดรับการปฏิเสธหรือแมกระท่ังในท่ีประชุมสภา

แฟรงเฟรต (Diet of Frankfurt) แหงจักรวรรดิแหงโรมันอันศักด์ิสิทธ์ิใน ค.ศ. 1397 พระเจา 
เวนเชสเลาส (Wenceslaus) ดุกโบฮีเมียรวมท้ังยังทรงเปนจักรพรรดิโรมันอันศักด์ิสิทธ์ิพยายาม 

เปนตัวกลางไกลเกล่ียเจรจายุติความบาดหมางกับทั้งสองฝาย แตทวาใน ค.ศ. 1400 เกิดปญหา

ทางการเมืองเยอรมันนับตั้งแตขุนนางในเแควนบาวาเรียของพระองคกอการกบฏคร้ังใหญ  

ขณะเดียวกันพระองคยังทรงมคีวามขัดแยงกับเจารัฐเยอรมนัในแควนอืน่ๆ ดวย ทำใหบรรดาอเิล็กเทอร 
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ของเยอรมันตั้งขอหาในกรณีที่พระองคไมสามารถสรางความเปนเอกภาพของดินแดนเยอรมันได ที่

ประชุมของเหลาอิเล็กเทอรจึงมีมติเลือกรูเปรตท่ี 3 ดุกแหงบาวาเรีย (Rupert III Duke of Bavaria) 

ขึ้นดำรงตำแหนงจักรพรรดิแหงโรมันอันศักด์ิสิทธ์ิแทนพระเจาเวนเชสเลาส (Swanson, 1979: 18) 

ดวยเหตุนี้พระสันตะปาปาโบนิเฟซทรงถือโอกาสน้ีอนุมัติและยินยอมตามโองการของบรรดาเจาอิเล็ก

เทอร        

ในรัชสมัยของพระสันตะปาปาท้ังโรมและอาวิญองตางเกิดความอ้ือฉาวและทำใหเกิดการ

ตอตานข้ึนท่ัวยุโรป กรณีสำคัญเกิดข้ึนเม่ือพระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 9 แหงโรมทรงแตงต้ัง 

พระคารดินัลจำนวนมากซ่ึงสวนใหญเปนผูใกลชิดกับพระองคโดยตรง ขณะเดียวกันยังทรงนำภาษี

ชนิดใหมที่เรียกวา annates perpetu โดยเงินเดือนคร่ึงหน่ึงของปแรกท่ีนักบวชในคริสตจักรไดรับน้ัน

จะตองจายใหกับราชสำนักของพระสันตะปาปาในโรม นอกจากน้ีนักบวชสมณศักด์ิชั้นสูงยังทำเร่ือง

เส่ือมเสียดวยการขายตำแหนงสมณศักด์ิรวมท้ังมีการฉอราษฎรบังหลวงในวงการนักบวชเชนเดียว

กับเมือ่ครัง้อดตีพระสันตะปาปาองคเกาแหงอาวิญอง การซ้ือขายตำแหนงสมณศกัด์ิในยุคมหาศาสนเภท

จึงกลายเปนหนทางในการกอบโกยผลประโยชนทางเศรษฐกิจมากกวาไดมาดวยความสามารถทั้ง 

ยังทำใหเกิดการโจมตีอยางกวางขวาง โดยขบวนการตอตานความประพฤติมิชอบของพระสันตะปาปา 

ในโรมปรากฏเพิ่มมากขึ้นตามลำดับโดยเฉพาะอยางย่ิงการเคลื่อนไหวของจอหน วิกลิฟฟ (John 

Wycliff ค.ศ.1328–1384) ซ่ึงกลาวโจมตีพระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 9 รวมท้ังประจานความเหลวแหลก 

ที่เกิดข้ึนในคริสตจักรอยางตอเน่ือง การกระทำของเขามีทั้งกษัตริยและนักบวชช้ันสูงเปนจำนวนมาก 

ที่ใหการสนับสนุนอยูเบ้ืองหลัง (Swanson, 1979: 20) 

เชนเดียวกับพระเกียรติภูมิแหงราชสำนักอาวิญองท่ีเส่ือมลงตามลำดับ ใน ค.ศ. 1398 ความ

วุนวายท่ีเกิดขึ้นระหวางราชสำนักท้ังที่โรมและอาวิญองทำใหราชสำนักฝรั่งเศสประกาศถอนตัวจาก

การเปนพันธมิตรกับพระสันตะปาปาแหงอาวิญอง แตถึงกระน้ันก็ไมเขารวมกับกรุงโรมแตอยางใด
และในปเดียวกันกองทัพท่ีนำโดยจีออฟฟรีย บูซิโกท (Geoffrey Boucicaut) ฉวยโอกาสเม่ือฝรั่งเศส

ประกาศความเปนกลางจากราชสำนักอาวิญองนำกองทัพบุกยึดเมืองอาวิญองรวมทั้งพระตำหนัก

พระสันตะปาปาทำใหพระสันตะปาปาเบเนดิกตตองเสด็จลี้ภัยไปยังดินแดนของพระเจาหลุยสที่ 2 
แหงอองจู ดวยเหตุนี้อำนาจของพระองคในอาวิญองจึงหมดส้ินลง อำนาจของพระองคในตอนน้ีไมได

รับการยอมรับจากฝรั่งเศส โปรตุเกส หรือนาวารอีกตอไป มีเพียงอาณาจักรสกอตแลนด ซิซีลี 

อารากอน และคาสตีลเทาน้ันท่ียังยอมรับอำนาจของพระองค 
นอกจากภัยคุกคามทางการเมืองที่ทำใหคริสตจักรแหงอาวิญองเสื่อมลงแลวท่ีคริสตจักร 

แหงโรมก็ประสบชะตากรรมเชนเดียวกัน  หลังจากท่ีพระสันตะปาปาโบนิเฟซท่ี 9 สิ้นพระชนมลงใน 
ค.ศ. 1404 พระคารดินัลแหงโรมตางมีมติเลือกอารชบิชอปแหงราเว็นนา.(archbishop of Ravenna) 

ขึ้นดำรงตำแหนงเปนพระสันตะปาปาอินโนเซ็นท่ี 7 แหงโรม ในสมัยพระองค พระเจาลาดิสเลาส 

(Ladislaus) แหงเนเปลสทรงฉวยโอกาสขณะท่ีกรุงโรมออนแอขยายอิทธิพลทางการเมืองครอบงำ 
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ศาสนจักรกรุงโรม พระเจาลาดิสเลาสทรงใชขอตอรองมิใหพระสันตะปาปาอินโนเซ็นทที่ 7 ทรง

ประนีประนอมกับพระสันตะปาปาเบเนดิกทที่ 13 รวมท้ังใหพระองคยืนยันสิทธิการปกครองใน

เนเปลสดวย  อยางไรก็ดีดินแดนเนเปลสยังคงเปนกรณีพิพาทซ่ึงพระเจาหลุยสที่ 2 แหงอองจูทรงอาง

สิทธิในบัลลังกเชนกันอีกท้ังพระสันตะปาปาเบเนดิกทแหงอาวิญองก็ทรงรับรองดวย ความขัดแยง

ทางศาสนจักรในชวงเวลาน้ีจึงมีเรื่องทางการเมืองเขาไปเกี่ยวของ เหตุการณบานปลายยิ่งขึ้นเมื่อ 

พระสันตะปาปาอินโนเซ็นทที่ 7 ทรงแตงตั้งนัดดาเปนพระคารดินัลในสันตะสำนักแหงโรมจึงทำให 

ถูกโจมตีอยางหนัก เพ่ือหลบหนีความวุนวายและขอครหาพระองคจึงตัดสินพระทัยล้ีไปพำนักยังเมือง

วิเทอโบ (Viterbo) อยูพักใหญ ตอมาชาวโรมรองขอใหพระองคเสด็จกลับมาประทับยังโรมอีกคร้ัง 

ใน ค.ศ. 1406 แตถึงกระน้ันการคุกคามทางการเมืองรวมท้ังการแตงตั้งเครือพระญาติพระองค 

ไดทำใหพระเกียรติยศลดลงอยางมาก 

ความพยายามท่ีจะแกไขปญหาศาสนเภทเกิดขึ้นอีกคร้ังเม่ือพระคารดินัลทั้งสองฝายตาง

พยายามจัดการประชุมโดยมีมติใหพระสันตะปาปาเบเนดิกตและพระสันตะปาปาเกรกอรี่ที่ 12 ซึ่ง

ดำรงตำแหนงประมุขศาสนจักรหลังจากพระสันตะปาปาอินโนเซ็นทที่ 7 สิ้นพระชนมเพียง 1 ปเขา

รวมประชุมพรอมกัน การประชุมเจรจารวมมือเพ่ือหาขอยุติเกิดขึ้นท่ีเมืองซาโวนา (Savona) ในแควน

ลิกูเรีย (Liguria) เม่ือค.ศ. 1407 แตในท่ีสุดท้ังสองพระองคก็ไมไดเสด็จมาในท่ีประชุมแตอยางใด

เน่ืองจากตางฝายเกรงวาจะไมไดรับความปลอดภัย 

 

ขบวนการประนีประนอมแหงคริสตจักร: จากการประชุมแหงปซาถึงคอนสแตนซ 

ยุคสมัยแหงมหาศาสนเภทดำเนินไปอยางยาวนานรวมท้ังยังบอนทำลายเสถียรภาพความ

มั่นคงของคริสตจักรคาทอลิกเปนอยางย่ิง ขณะเดียวกันประชาชนทั่วยุโรปตางเอือมระอาตอความ

ประพฤติมิชอบของประมุขศาสนจักร พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 12 ทรงมีขอครหาในเร่ืองการแตงต้ัง

ระบบเครือญาติ เชนเดียวกับพระสันตะปาปาเบเนดิกตที ่13 ทียั่งทรงใชชวิีตฟุงเฟอในราชสำนักเชนกัน    
เหตุการณเชนน้ีสงผลกระทบตอภาพลักษณของศาสนจักรเปนอยางมากทำใหบรรดาเจาผู

ปกครองในดินแดนตางๆ พากันหว่ันวิตกเชนกัน ความพยายามท่ีจะแกไขปญหาเกิดข้ึนอีกคร้ังใน
รัชสมัยพระเจาชารลที่ 6 (Charles VI ค.ศ. 1368-1422) ของฝรั่งเศส พระองคทรงประกาศความ

เปนกลางดวยการไมเขาขางใดเชนเดียวกับพระเจาชารลท่ี 5 พระบิดา ขณะเดียวกันเพ่ือเปนการ

แกไขปญหาศาสนเภทท่ีเกิดข้ึน พระองคทรงจัดการประชุมแหงปซา (Council of Pisa) ขึ้นใน ค.ศ. 

1409 เพ่ือใหประมุขท้ังสององคทรงลาออกจากตำแหนงเพ่ือความเปนเอกภาพของคริสตจักรคาทอลิก 

(Smith, 1970: 173-175) การประชุมสภาในเมืองปซามีบรรดาพระเถระช้ันสูงท้ังพระคารดินัล อารช
บิชอปและบิชอปรวมทั้งนักเทววิทยาจากมหาวิทยาลัยปารีส ออกซฟอรดและโคโลญเขารวมประชุม

ดวยกัน ที่ประชุมมีสาสนถึงพระสันตะปาปาท้ังสองพระองคใหเขารวมประชุมครั้งน้ีแตถึงกระน้ัน 

ทั้งสองพระองคตางทรงเพิกเฉย  
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ดังนั้นการประชุมสภาแหงปซาจึงประณามท้ังพระสันตะปาปาเบเนดิกตที่ 13 แหงอาวิญอง

และพระสันตะปาปาเกรกอรี่ที่ 12 แหงโรมวาเปนผูที่ทำใหคริสตจักรเกิดการแตกแยกรวมทั้งยังมีมติ

ถอดถอนพระสันตะปาปาท้ังสองพระองค ท่ีประชุมแหงปซามีมติแตงต้ัง

อารชบิชอปปเตอร พิลายี (Peter Philarghi) ดำรงตำแหนงเปนพระสัน- 

ตะปาปาอเล็กซานเดอรท่ี 5 ทำใหเวลาน้ีคริสตจักรยุโรปมีพระสันตะปาปา

เพ่ิมขึ้นอีกองคเปน 3 พระองค 

 แมวาท่ีประชุมแหงปซาจะมีมติถอดถอนพระสันตะปาปา 

ท้ังสองพระองค แตอยางไรก็ดีประมุขคริสตจักรท้ังสององคตางยันยืนยันวา

ตนเปนประมุขที่ชอบธรรมแหงศาสนจักรอยูอยางเชนเดิม ดังนั้น 

การแตงตั้งพระสันตะปาปาองคใหมจึงไมสามารถแกไขปญหาไดเลย 

พระสันตะปาปาอเล็กซานเดอรที่ 5 จึงกลายเปนพระสันตะปาปา 

สายปซา (Pisan pope) องคใหมไปโดยปริยายและยังทำใหศาสนจักรในยุโรปเกิดความอลหมาน

เพ่ิมขึ้นอีก พระสันตะปาปาแหงปซาไดรับการรับรองจากฝรั่งเศส อังกฤษ โบฮีเมีย ปรัสเซีย โปตุเกส 

รวมทั้งจักรวรรดิโรมันอันศักด์ิสิทธ์ิ นครรัฐบางสวนในอิตาลีทางตอนเหนือรวมทั้งฟลอเร็นสและเวนิส

ยอมรับพระองค ในขณะท่ีอารากอน กาสตีล และสก็อตแลนดยังคงสนับสนุนพระสันตะปาปาเบเนดิกต 

ที่ 13 สวนพระสันตะปาปาเกรเกอรรี่ที่ 12 ไดรับการสนับสนุนจากเนเปล บาวาเรีย โปแลนด และ

นครรัฐบางแหงในเยอรมันเทาน้ัน  

กลาวไดวาภายหลังการประชุมแหงปซาสิ้นสุดลง คริสตศาสนายังคงวุนวายหนักย่ิงขึ้น

เน่ืองจากมีพระสันตะปาปาที่อางการปกครองสูงสุดในสถาบันถึงสามพระองคดวยกัน ขณะเดียวกัน

กษัตริยหลายองคตางสนับสนุนพระสันตะปาปาของแตละองคซึ่งทำใหศาสนจักรราวฉานย่ิงขึ้น 

แมวาพระสันตะปาปาอเล็กซานเดอรที่ 5 จะไดรับการยอมรับมากกวาแตก็ไมสามารถแกไขความ
แตกแยกท่ีมีอยูได แมภายหลังจากการส้ินพระชนมของพระองคและพระสันตะปาปาจอหนท่ี 23  

ทรงเปนประมุขแหงศาสนจักรองคใหม พระองคทรงยายพระราชฐานมาพำนักท่ีโบโลญญาเปนหลัก  

ขณะเดียวกันพระเจาลาดิสเลาสซึ่งมีความสัมพันธใกลชิดกับพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 12  
ยังทรงทำสงครามทางตอนเหนือของอิตาลีอยางตอเนื่องรวมทั้งเขายึดดินแดนรัฐหลายแหง ทั้ง 

ออสเตีย (Ostia) เพรูเกีย รวมท้ังโบโลญญาซึ่งเปนท่ีประทับของพระสันตะปาปาจอหนท่ี 23 แมวา

พระองคจะทรงขอความชวยเหลือจากพระเจาหลุยสที่ 2 แหงอองจูรวมท้ังทรงยืนยันสิทธิในเนเปลส

แตทวาพระเจาหลุยสที่ 2 ก็สิ้นพระชนมเสียกอน ดังน้ันพระองคจึงทรงประกาศสงครามกับพระเจา

ลาดิสเลาส การทำสงครามในครั้งนี้มีการขายใบพระการุญคุณเปนจำนวนมากเพ่ือระดมเงินทุนใชใน
สงครามซึง่สรางความมัวหมองตอครสิตจกัรแหงปซา กรณีการขายใบพระการุญคุณถูกตอตานอยางหนัก

ตลอดเวลาจากเหลานักปฏิรปูทางศาสนาอีกท้ังยังชีใ้หเห็นวาการเลือกต้ังพระสันตะปาปาองคใหมไมได

เปนการแกไขปญหาไดเลย เวลาน้ีพระสันตะปาปาแหงปซายังถูกตอตานจากขบวนการใตดินท่ีตองการ 

พระสันตะปาปาอเล็กซานเดอรที ่5 
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ปฏิรูปศาสนาใหมโดยเฉพาะขบวนการฮุสไซท (Hussite movement) ซึ่งมีจอหน ฮุส (Jan Hus/John 

Hus ค.ศ. 1369 – 1415) นักเทววิทยาในเยอรมัน รวมท้ังขบวนการลอลลารด (Lollards movement) 

ในอิตาลีเชนกัน ในที่สุดใน ค.ศ.1413 พระเจาลาดิสเลาสสามารถยึดโบโลญญาไดสำเร็จทำให 

พระสันตะปาปาจอหนตองหลบหนีไปยังฟลอเร็นสซึ่งเปนนครรัฐที่พระเจาลาดิสเลาสยังไมสามารถ

พิชิตได 

อิทธิพลของพระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 12 ซึ่งอยู

ภายใตอำนาจของพระเจาลาดิสเลาสเพ่ิมมากข้ึนทำให

พระสันตะปาปาจอหนท่ี 23 ตัดสินพระทัยล้ีภัยทางการเมือง

จากฟลอเร็นสไปยังเยอรมัน ซึ่งที่นั่นพระเจาซิกิสมุนด 

(Sigismund ค.ศ. 1368-1437) แหงอาณาจักรโรมัน 

อันศักด์ิสิทธ์ิทรงใหการคุมครองพระองค พระเจาซิกิสมุนด

จึงถือโอกาสน้ียุติปญหามหาศาสนเภทซ่ึงเวลาน้ันมีพระสันตะปาปาดวยกันถึงสามองคและทำใหเกิด

ความสับสนอยางหนักท่ัวยุโรป พระดำริของพระองคปรากฏเปนรูปธรรมเม่ือพระเจาซิกิสมุนดทรง

จัดการประชุมแหงคอนสแตนซ (Council of Constance) ขึ้นใน ค.ศ. 1414  โดยมีชอง เกอซัน (Jean 

Gerson) ซึ่งเปนนักเทววิทยาคนสำคัญใหคำปรึกษา การประชุมครั้งน้ีจัดขึ้นท่ีเมืองคอนสแตนซ 

[ปจจุบันคือเมือง Konstanz ซึ่งอยูทางทิศตะวันตกเฉียงใตของเยอรมัน] โดยมีจุดประสงคสำคัญเพ่ือ

ยุติความแตกแยกท่ีลุกลามมากข้ึน  ขณะเดียวกันการประชุมคร้ังน้ียังถือเปนขบวนการประนีประนอม 

ครั้งท่ีสองตอจากการประชุมที่เมืองปซา เมื่อ ค.ศ. 1409 การประชุมที่คอนสแตนซไดรับความรวมมือ

จากบรรดาพระคารดินัล อารคบิชอปและบิชอป เจาอาวาส รวมท้ังนักเทววิทยาจากมหาวิทยาลัย 

ตางๆ เปนจำนวนมาก ที่ประชุมมีมติเสนอใหปลดพระสันตะปาปาท้ังสามพระองค คือ สันตะปาปา 

เบเนดิกตที่ 13 แหงอาวิญอง พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที ่ 12 แหงโรม และพระสันตะปาปาจอหนท่ี 23 

แหงปซารวมทัง้ใหทีป่ระชมุเลอืกพระสันตะปาปาองคใหม 
มติของท่ีประชุมแหงคอนสแตนซทำใหบรรดาพระสันตะปาปามีปฏิกิริยาตอตานนับตั้งแต

พระสันตะปาปาจอหนท่ี 23 แหงปซาทรงปฏิเสธมติที่ประชุมพรอมทั้งพยายามหลบหนีทำใหสภาท่ี

ประชุมประกาศอัปเปหิกรรมพระองคซึ่งมีผลใหพระองคสิ้นสภาพประมุขแหงศาสนา ขณะท่ีพระสัน

ตะปาปาเบเนดิกตที่ 13 แหงอาวิญองนั้นก็ทรงยืนกรานปฏิเสธเชนกัน ทำใหพระองคทรงถูกอัปเปหิ

กรรมจากท่ีประชุมแหงคอนสแตนซ อยางไรก็ดีพระองคทรงลี้ภัยไปยังอารากอนซ่ึงท่ีนั่นพระเจา 
อัลฟองโซที่ 5 ทรงใหความคุมครองพระองคและอารากอนเปนอาณาจักรเพียงแหงเดียวท่ียังคง

ยอมรับอำนาจพระองคจวบจนกระท่ังพระสันตะปาปาส้ินพระชนมใน ค.ศ. 1423 ในขณะท่ี 
พระสันตะปาปาเกรกอร่ีที่ 12 ภายหลังจากการส้ินพระชนมของพระเจาลาดิสเลาสใน ค.ศ.1414 

ทำใหพระองคหมดผูคุมครองอำนาจ ดังนั้นพระองคจึงทรงยอมลาออกจากตำแหนงประมุขโดยดี 

 

 

ทีป่ระชมุสภาคอนสแตนซพิจารณาคดีของจอหน ฮสุ 
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ชวงทายสมัยของการประชุมแหงคอนสแตนซ ใน ค.ศ.1417 ที่ประชุมพระคารดินัลมีมติเลือก 

พระสันตะปาปามารตินท่ี 5 เปนประมุขแหงคริสตจักรองคใหมแทนอดีตพระสันตะปาปาท้ังสามองค 

(Swanson, 1979: 8) การข้ึนดำรงตำแหนงของพระองคยังเปนการปดฉากยุคสมยัของมหาศาสนเภท 

ที่ดำเนินมาเปนเวลายาวนานถึง 39 ปอีกดวย 

ในสมัยของการประชุมแหงคอนสแตนซ ศาสนจักรคาทอลิกยังคงถูกโจมตีอยางหนักตลอด

เวลาโดยเฉพาะขบวนการใตดินทางศาสนารวมท้ังเหลานักปฏิรูปศาสนาทำใหศาสนจักรจำเปนตองมี

ปฏิกิริยาโตตอบและปรับตัว เหตุการณสำคัญในสมัยการประชุมแหงคอนสแตนซเร่ิมตั้งแตการ

ประณามจอหน วิกลิฟฟ (John Wycliffe) ซึ่งไดลวงลับไปแลว เหตุการณที่สำคัญคือการเรียกตัว

จอหน ฮุส ใหมาปรากฏตัวในท่ีประชุม ฮุสเปนผูที่ทำใหศาสนจักรเกิดความกังวลเปนอยางมาก

เน่ืองจากเขาเปนผูที่วิจารณสถาบันศาสนาอยางรุนแรง ทายท่ีสุดท่ีประชุมมีมติพิจารณาโทษโดยการ

เผาท้ังเปน (Smith, 1970: 243-235) การประหารฮุสนั้นยิ่งทำใหกระแสความไมพอใจในศาสนจักร

โดยเฉพาะในดินแดนเยอรมันเพ่ิมขึ้นอยางมาก  

 

สรุป 
กลาวไดวาตลอดระยะเวลารอยกวาปนับแตสมัยการคุมขังแหงบาบิโลนจวบจนถึงสมัย 

มหาศาสนเภท คริสตศาสนาประสบกับความตกต่ำคร้ังใหญอยางตอเน่ือง วิกฤตการณทั้งสองเปนผล

จากพฤติกรรมของพระสันตะปาปาท่ีมีสวนสำคัญทำใหศาสนาเส่ือมลงอยางมาก นับแตสมัย 

การคุมขังแหงบาบิโลนท่ีพระสันตะปาปาทรงใชชีวิตหมกมุนในทางโลก การขายตำแหนงสมณศักด์ิ 

รวมทั้งสถาบันศาสนาตกอยูภายใตการครอบงำทางการเมืองซึ่งทำใหนักปฏิรูปทางศาสนาไมพอใจ

และตอตานพระองค ขณะเดียวกันในยุคสมัยมหาศาสนเภทน้ันคริสตศาสนาก็เส่ือมลงมากกวา 

แตกอน การแตกแยกของศาสนจักรยุโรปครั้งนี้เปนเหตุการณที่ไมเคยปรากฏมากอนรวมทั้งยังมีเร่ือง

ทางการเมืองเขามาเก่ียวของอีกดวย แมวาการแตกแยกแหงคริสตจักรจะไดขอยุติเมื่อมีการเลือกต้ัง 

พระสันตะปาปาองคใหม แตถึงกระน้ันก็ตามสถานการณของคริสตศาสนาในสมัยปลายยุคกลาง 
ก็เขาสูจดุวิกฤตเกินกวาท่ีศาสนจกัรจะแกไขไดและการปฏิรปูศาสนาคร้ังใหญก็กำลังจะเกิดขึน้ในไมชา 
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ภาษีสิ่งแวดลอม ศึกษากรณีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม 
ENVIRONMENT TAX: CASE STUDY OF TAXATION OF WATER POLLUTION 

FROM INDUSTRAIL PLANTS   

สุนีรัตน ภุมวรรณ/SUNEERAT BHUMAWAN1  

บทคัดยอ 

ปจจุบันปญหาส่ิงแวดลอมนับวันจะทวีความรุนแรงมากข้ึนเร่ือยๆ ทั้งในระดับโลกและระดับ
ภูมิภาคตางๆ รวมถึงประเทศไทย โดยเฉพาะอยางย่ิงปญหามลพิษทั้งทางอากาศและทางน้ำจาก
โรงงานอุตสาหกรรม ซึ่งสะทอนใหเห็นวามาตรการท่ีใชบังคับอยูนั้นยังไมสามารถแกไขปญหาท่ีเกิด
ขึน้ได และเม่ือมคีวามเสียหายเกิดข้ึนรัฐตองเปนผูแบกรับภาระคาใชจายในการเยียวยารักษาผลกระทบ
ทั้งตอสิ่งแวดลอมและชุมชน โดยผูประกอบการที่กอใหเกิดปญหามิไดเขามามีสวนรับผิดชอบอันมิได
เปนไปตามหลักการผูกอมลพิษเปนผูจายแตอยางใด     

จากการศึกษาพบวาประเทศไทยมีกฎหมายส่ิงแวดลอมท่ีเกี่ยวของกับการบริหารจัดการ
มลพิษจากโรงงานอุตสาหกรรมที่เก่ียวของโดยตรงอยู 2 ฉบับ ไดแก พระราชบัญญัติสงเสริมและ
รักษาคุณภาพส่ิงแวดลอม พ.ศ. 2535 และพระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 ไดกำหนดมาตรการ
ตางๆ ใหผูประกอบการปฏบิตัติามอนัเปนไปตามหลกักำกับและควบคมุ โดยมกีารนำหลักผูกอมลพษิ
เปนผูจายอยูในระดับนอยมาก จากการดำเนินการดังกลาวไมสามารถแกไขปญหามลพิษที่เกิดจาก
โรงงานอุตสาหกรรมไดอยางมีประสิทธิภาพประกอบกับเมื่อเกิดปญหาข้ึน รัฐจะเปนผูมีหนาท่ีในการ
เยียวยาความเสียหายท่ีเกิดขึ้นโดยใชงบประมาณแผนดิน ผูที่ปลอยมลพิษที่แทจริงไมไดมี 
สวนรับผิดชอบแตอยางใด ทั้งนี้ในตางประเทศทั้งในสหภาพยุโรปและอาเซียนไดมีการนำมาตรการ
ดานภาษีและคาธรรมเนียมมาใชบริหารจัดการส่ิงแวดลอม เชน ประเทศเยอรมันมีการเก็บภาษีและ
คาธรรมเนียมจากมลพิษทางน้ำโดยเงินท่ีไดนั้นจะนำไปใชลงทุนเก่ียวกับการบำบัดน้ำเสีย ประเทศ
เวียดนามมีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมโดยเงินท่ีไดจะนำเขากองทุนส่ิงแวดลอม
เพ่ือนำมาแกไขปญหาส่ิงแวดลอมตอไป ซึง่สงผลใหโรงงานปลอยมลพิษลดลงและสภาพแวดลอมดขีึน้    

ดวยเหตุดังกลาวจึงควรมีการนำภาษีสิ่งแวดลอมประเภทภาษีมลพิษทางน้ำโดยเก็บจาก
โรงงานอุตสาหกรรมเพื่อชวยในการบริหารจัดการส่ิงแวดลอมอีกทางหน่ึง โดยออกกฎหมายภาษี
สิ่งแวดลอมเพื่อใชควบคูกับมาตรการเดิมที่มีอยูเพ่ือใหผูที่กอมลพิษเปนผูมีหนาท่ีจายภาษีอันเปนไป
ตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจายและเพ่ือใหการแกไขปญหาส่ิงแวดลอมมีประสิทธิภาพมากย่ิงข้ึนอันจะ
นำไปสูการพัฒนาส่ิงแวดลอมที่ย่ังยืนตอไป  

คำสำคัญ:  ภาษีสิ่งแวดลอม โรงงานอุตสาหกรรม  
 

1นักศึกษาหลักสูตรนิติศาสตรมหาบัณฑิต สาขากฎหมายธุรกิจ มหาวิทยาลัยศรีปทุม 
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ABSTRACT 
Nowadays, environmental problem has been playing significant role in relation to 

national level and global level. Concerning the problem in Thailand, air and water pollution 
launched from industrial plants have been recognized as a serious environmental problem. 
This reflects that the current measures cannot resolved such a problem; moreover, only 
governmental institution plays the role to be responsible for the cost of damage in the 
environmental harm and has the duty to remedy the impact on the environment and 
community. In contrast, the operators, who cause the serious action, neglect to pay attention to 
the problem solving. It is seen that this action is not consistent with the polluter paying 
principle.   

The studying from the past has been shown that Thailand has two sets of law 
relating to managing of pollution from industrial plants. The first is The Environment Quality 
Promotion Act B.E. 2535, and the second is The Factories Act B.E. 2535. By virtue of the 
law, the provisions set out the measures for the operators to follow under the principle of 
command and control; however, just a few provisions refer to the responsibility of polluters. 
Thus, the law addressed above cannot effectively be solved regarding the current 
environmental problem. In addition, the problem arising is the government has to be 
responsible for the damage by using their own budget while the polluters have to be 
responsible for their action so that both of European Country and Asian Country have the 
tax and charge for manage their environment such as wastewater charge in German; the 
income used for wastewater treatment system, water pollution in Vietnam; the income 
expressed to environment fund and used for solve the environment problem onward. As a 
result, the plant better reduced emissions and improved environment.  

Thus, it is suggested to impose an environmental tax in terms of water pollution tax 
from the industrial plants to manage an environment by implement the current law together 
with the new provision, the polluters should be responsible for the damage which they 
performed under the polluter pay principle in order to solve the problem more efficiently 
and achieve sustainable development onward.   
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บทนำ 
ปญหาส่ิงแวดลอมของโลกในปจจุบันน้ีนับวันจะทวีความรุนแรงมากข้ึนไมวาจะเปนปญหา 

มลพิษทางอากาศ มลพิษทางน้ำ มลพิษจากกากของเสียและมลพิษจากของอันตรายปญหาดังกลาว

ลวนแตทำใหสิ่งแวดลอมยิ่งเส่ือมโทรมซึ่งเปนผลอันเน่ืองมาจากหลายปจจัย ทั้งการเพ่ิมขึ้นของ

ประชากร กระบวนการพัฒนาประเทศ การเจริญเติบโตอยางรวดเร็วของภาคอุตสาหกรรมในประเทศ

กำลังพัฒนา ที่สำคัญท่ีสุดคือการดำเนินธุรกิจโดยปราศจากความตระหนักถึงสิ่งแวดลอมและผูคนท่ี

อาจไดรับผลกระทบจากการดำเนินกิจการดังกลาว แตมุงเนนไปที่การลดตนทุนและเพ่ิมกำไรของ 

ผูประกอบการแตเพียงอยางเดียวผลกระทบเชนวาน้ีนอกกจากจะสงผลภายในประเทศแลวยังลุกลาม

ไปยังประเทศอ่ืนๆ ในสภาวการณของปญหามลพิษขามพรมแดน และในท่ีสุดก็จะกระจายไปท่ัวโลก 

ดวยเหตุนี้จึงไดมีการดำเนินการระหวางประเทศเพ่ือใหเกิดกลไกความรวมมือของประเทศตางๆ 

ในการพิทกัษสิง่แวดลอมและคุมครองทรพัยากรของโลก ภายใตหลักการพัฒนาอยางย่ังยืน เพ่ิมมากขึน้ 

หลักการดังกลาวไดมีมาเปนเวลานานแลวแตเปนท่ีประจักษเม่ือเกิดปญหาส่ิงแวดลอมอยางรุนแรง
ขึ้น เชน เหตุการณ The Torrey Canyon Oil Spill Incident ที่น้ำมันดิบกวา 9,500 ตันร่ัวไหลลงทะเล

บริเวณนอกชายฝงของทะเลอังกฤษทำใหนกทะเลตายกวา 10,000 ตัว (Florencio J. Yuzon,1997;

61) เปนตน องคการสหประชาชาติ (United Nation) ไดใหความสนใจปญหาส่ิงแวดลอมมากขึ้น 

โดยในป ค.ศ. 1972 ไดจัดใหมีการประชุมสหประชาชาติท่ีกรุงสตอกโฮม ประเทศสวีเดน เร่ืองส่ิงแวดลอม

มนุษย (Human Environment) และนำมาสูการประกาศ Stockholme Declaration ซึ่งเปนท่ีมาแหง

หลักการพัฒนาอยางย่ังยืน (sustainable development) ตอมาไดมีการจัดใหมีการประชุมสหประชาชาติ

วาดวยส่ิงแวดลอมและการพัฒนา (The United Nations Conference on Environment and 

Development: UNCED) หรือที่เรียกวา Earth Summit ที่กรุงรีโอเดอจาเนโร ประเทศบราซิล ในป  

ค.ศ. 1992 การประชุมครั้งน้ีมีผูนำจากประเทศตางๆ ทั่วโลกเขารวมมากท่ีสุดเปนประวัติการณกวา 

179 ประเทศ และไดลงนามรับรองเอกสารสำคัญหลายฉบับ (กรองยุโรปเพ่ือไทย, 2554) เชน ปฏิญญา 

ริโอวาดวยส่ิงแวดลอมและการพัฒนาซ่ึงไดมีการกำหนดหลักการดานส่ิงแวดลอมหลายประการซ่ึง
เปนองคประกอบสำคัญเพ่ือการพัฒนาอยางย่ังยืน ไดแก หลักผูกอมลพิษเปนผูจาย (Polluter Pays 

Principle) หลักระวังไวกอน (Precautionary Principle) และหลักการมีสวนรวมของสาธารณชน 

(public participation) หลักการดังกลาวตองนำมาบูรณาการกับส่ิงแวดลอมใหสอดคลองกับกระบวนการ

พัฒนาเศรษฐกิจ จากวาระการประชุมดังกลาวทำใหประเทศตางๆ ใหความสนใจนโยบายดานส่ิงแวดลอม

มากข้ึน อยางไรก็ตามแมวาประเทศตางๆ จะพยามแกไขปญหาส่ิงแวดลอมที่เกิดข้ึนแตปญหาการใช
ทรัพยากรอยางฟุมเฟอยและไรขีดจำกัดของมนุษยก็ยังไมสามารถแกไขได (สุนีย มัลลิกะมาลย, 

2542: 6-7) เชน กรณีของคารบอนเครดิตซึ่งเปนผลมาจากพิธีสารเกียวโต (Kyoto Protocol) ก็ยังมี

ชองวางเกิดข้ึน กลาวคือ ประเทศมหาอำนาจสามารถซ้ือเครดิตในการปลอยกาซคารบอนจากประเทศ
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กำลังพัฒนาและดอยพัฒนาไดทำใหการปลอยกาซไดปริมาณมากตราบเทาท่ีตนยังมีโควตา จึงไม

สามารถแกปญหาส่ิงแวดลอมไดอยางแทจริง เพราะไมใชมาตรการใหลดการปลอยมลพิษแตเปน

เพียงการจำกัดเทาน้ัน  

เม่ือมาตรการในการควบคุมคุณภาพส่ิงแวดลอมที่เกิดข้ึนยังไมเพียงพอท่ีจะแกไขปญหา

สิ่งแวดลอมได  นักส่ิงแวดลอมจึงไดมีการนำเสนอแนวทางในการจัดการส่ิงแวดลอมโดยการประยุกต

ใชเคร่ืองมือทางเศรษฐศาสตรที่เรียกวา เศรษฐศาสตรเขียว (Green Economy) ซึ่งเปนแนวทาง 

ในการจัดการส่ิงแวดลอมโดยใชเคร่ืองมือทางเศรษฐศาสตร หรือ เคร่ืองมือทางการตลาดควบคูไปกับ

หลักกำกับและควบคุมที่มีมาอยางชานานในการจัดการกับปญหาส่ิงแวดลอมทั้งทางอากาศ ทางน้ำ

และกากของเสียตางๆ เชน การเก็บภาษีสิ่งแวดลอม อยางภาษีคารบอน (Carbon Tax) ภาษีมลพิษ

ทางน้ำ (Waste Water Tax) การออกใบอนุญาตปลอยมลพิษ (Tradable Permit) เปนตน หน่ึง 

ในเคร่ืองมือทางเศรษฐศาสตรที่ไดรับความนิยมจากประเทศตางๆ คือ การเก็บภาษีสิ่งแวดลอม 

จะเห็นไดจากการท่ีกลุมประเทศที่พัฒนาแลวอยางสหภาพยุโรป (European Union: EU) ไดมีการ

ออกเอกสารท่ีชื่อวา Green Paper on market-based instruments for environment and related 

policy purpose สาระสำคัญคือการสนับสนุนใหประเทศสมาชิกนำเคร่ืองมือทางการตลาดมาใช 

ปจจุบันประเทศสมาชิกไดมีการนำภาษีสิ่งแวดลอมมาใชแลวทุกประเทศแตจะมีความแตกตางกันไป

ในเรื่องของวิธีการและวัตถุประสงค เชน ใชในการชดเชยตนทุนจากการใหบริการบางอยาง หรือเพ่ือ

ลดการใชผลิตภัณฑที่เปนอันตรายบางประเภท ตัวอยางของประเทศท่ีมีการเก็บภาษีมลพิษ คือ 

ประเทศเยอรมันมีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำ ประเทศเดนมารคมีการเก็บภาษีการปลอย CO
2
 และ 

SO
2
 กรณีของประเทศกำลังพัฒนาอยางประเทศเวียดนามและฟลิปปนส ไดมีการเก็บภาษีมลพิษ

ทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม โดยเก็บจาก คา BOD (Biochemical Oxygen Demand, BOD), 

COD (Chemical Oxygen Demand) และ TSS (Total Suspended Solids) (มิ่งสรรพ ขาวสะอาด
และกอบกุล รายะนาคร, 2552: 15) กอนที่แตละประเทศจะนำมาตรการดานภาษีสิ่งแวดลอมมา

ใชไดมีการทบทวนและวิจัยถึงผลท่ีจะไดรับจากการเก็บภาษีส่ิงแวดลอม ในระยะแรกของแตละประเทศ

จะไดรับการคัดคานจากผูที่ตองเสียภาษีดังกลาวท้ังสิ้น อยางไรก็ตามเมื่อมีการบังคับใชแลวผลที่ได
คือประเทศน้ันมี GDP (Gross Domestic Product) มากข้ึนและการปลอยมลพิษสูสิ่งแวดลอมลดลง   

สำหรับประเทศไทยเปนประเทศกำลังพัฒนามีการสงเสริมใหมีการลงทุนในภาคอุตสาหกรรม

อันเปนฐานการผลิตเพ่ือสงออกสินคาไปยังประเทศตางๆนับวันย่ิงมีความเจริญกาวหนาเพราะ

สามารถสรางรายไดและภาพลักษณที่ดีของประเทศ ผลท่ีตามมาคือปญหาส่ิงแวดลอมที่ย่ิงทวีความ

รุนแรงข้ึนทุกวัน ปญหาสวนใหญเกิดจากโรงงานอุตสาหกรรมท้ังกรณีของการปลอยมลพิษ 
จากโรงงานโดยตรงในรูปของ น้ำเสีย อากาศเสีย และเกิดจากผลผลิตของโรงงานอุตสาหกรรม เชน 

กากของเสีย ซากผลิตภัณฑ ประกอบกับเทคโนโลยีที่ใชในอุตสาหกรรมในประเทศไทยสวนใหญมิใช
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เทคโนโลยีที่สะอาดเน่ืองจากเครื่องจักรสวนมากจะเปนเคร่ืองจักรท่ีผานการใชมานาน น้ำเสียท่ีเกิด

จากกระบวนการผลิตของอุตสาหกรรม จึงมีทั้งโลหะหนักและสารประกอบอันตรายท่ีปนเปอนมากับ

น้ำเสียดวย อีกท้ังระบบบำบัดน้ำเสียของโรงงานอุตสาหกรรมบางแหงก็ไมไดมาตรฐานรวมถึงมีการ

ลักลอบปลอยน้ำเสียโดยจงใจของผูประกอบการ สงผลใหเกิดการปนเปอนของสารพิษในแหลงน้ำ

ตางๆ รวมถึงชุมชนที่อยูโดยรอบ เชน กรณีโรงงานน้ำตาลครบุรี จังหวัดนครราชสีมา ที่ทางโรงงานได

ปลอยน้ำเสียลงสูแมน้ำไหลสูอางเก็บน้ำลำมูลบน ตนกำเนิดแมน้ำมูลของอำเภอครบุรี ทำใหน้ำมีสี

ขุนเหลอืงมกีลิน่ ประชาชนไมสามารถนำมาใชเพ่ือการอปุโภคและบรโิภคได นำมาอาบกจ็ะเกิดผืน่คนั

ตามตัว (มติชน ออนไลน: 2554) และกรณีการปนเปอนของสารตะก่ัวในหวยคลิตี้ จังหวัดกาญจนบุรี  

ที่เกิดจากการพังทลายของคันทำนบบอกักเก็บน้ำลางแรและตะกอนขุนขนจากโรงงาน เพราะไม

สามารถรองรับน้ำฝนทำใหน้ำไหลเขาสูหวยคลิตี้ตั้งแตจุดกำเนิดจนไปถึงทายน้ำ (กรมควบคุมมลพิษ,

2554:1) เปนตน รัฐตองเปนผูมีหนาท่ีแกปญหาท่ีเกิดข้ึนโดยท่ีผูกอใหเกิดปญหามิไดเขามามีสวน

รับผิดชอบแตอยางใด ทั้งน้ี แมจะมีกฎหมายหลักไดแกพระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพ

สิ่งแวดลอมแหงชาติ พ.ศ. 2535 และพระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 ที่กำหนดใหผูเสียหาย

สามารถดำเนินคดีแกผูกอใหเกิดมลพิษได แตการดำเนินกระบวนการตางๆ ตองใชระยะเวลาท่ีนาน

ไมทันตอการแกปญหาท่ีเกิดข้ึน นอกจากน้ัน ปญหาในการบังคับใชกฎหมายดานอ่ืนๆ เชน การขาด

การตรวจสอบท่ีมปีระสิทธิภาพของหนวยงานซ่ึงกำลังของเจาหนาท่ีกับจำนวนโรงงานท่ีตองตรวจสอบน้ัน

ไมเอ้ืออำนวยตอการปฏิบัติหนาท่ีไดอยางท่ัวถึง การกำหนดโทษท่ีต่ำเกินไปหากมีการฝาฝนไมปฏิบัติ

ตามหลักเกณฑที่เก่ียวของไมสรางแรงจูงใจใหปฏิบัติตาม การกำหนดคามาตรฐานตางๆ ในการ

ควบคุมการปลอยมลพิษ แตไมไดมีการคำนึงถึงจำนวนโรงงานท่ีตั้งอยูดวย เพราะแมวาแตละโรงงาน

จะปลอยมลพิษตามมาตรฐานแตเมื่อมีการปลอยจากโรงงานจำนวนมากก็เปนผลใหมลพิษตางๆ อยู

ในระดับที่อันตรายเชนกัน ซึ่งตามหลักทางเศรษฐศาสตรนั้นการปลอยมลพิษในปริมาณเทาไรน้ัน
เปรียบเสมือนเปนคาเชาท่ีรัฐบาลจะตองเก็บจากผูปลอยมลพิษ (ยุทธศักด์ิ คณาสวัสดิ์, 2553) 

แตรัฐบาลไมไดมีการเก็บเงินดังกลาวแตอยางใด  

งานวิจัยฉบับนี้จึงมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาถึงการนำมาตรการทางภาษีและคาธรรมเนียม 
อันไดแก การเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมควบคูกับการใชมาตรการกำกับและ

ควบคุม (command and control) ศึกษาเปรียบเทียบกับการจัดเก็บภาษีมลพิษทางน้ำและ 

คาปลอยมลพิษจากโรงงานอุตสาหกรรมของประเทศตางๆ ทั้งกลุมประเทศในสหภาพยุโรปและ
อาเซียน เปนแนวทางในการท่ีจะออกกฎหมายเพ่ือเก็บภาษีสิ่งแวดลอมตอไปในอนาคต อันจะนำไปสู

การพัฒนาระบบในการจัดเก็บภาษีสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมและเหมาะสมเพื่อแกปญหาส่ิงแวดลอม
กับประเทศไทยซ่ึงเปนไปตามหลักของผูกอมลพิษเปนผูจาย (Polluter Pay Principle) เสนอใหเก็บ

จากปริมาณมลพิษที่ปลอย ซึ่งใชอัตราคงที่และอัตราแปรผัน กรณีโรงงานอุตสาหกรรมประเภท 1  
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จะเก็บภาษีในอัตราคงที่และโรงงานประเภท 2 และ 3 จะเก็บในอัตราแปรผัน ใชพารามิเตอรตางๆ 

เปนฐานภาษี โดยใหกรมสรรพสามิตและองคกรปกครองสวนทองถ่ินทำหนาท่ีจัดเก็บ เงินท่ีได 

จากภาษีดังกลาวจะนำเขากองทุนสิ่งแวดลอมตอไป วิเคราะหถึงผลดีและผลเสียอาจท่ีเกิดขึ้นจาก

การจัดเก็บภาษีสิ่งแวดลอม เชน การเก็บภาษีจะทำใหผูประกอบการใหความสำคัญตอการใชระบบ

บำบัดน้ำเสีย และเทคโนโลยีที่สะอาดมากกวาเดิมเพราะเม่ือโรงงานอุตสาหกรรมมีระบบบำบัด 

น้ำเสียท่ีดีและไดมาตรฐานแลวก็จะทำใหเสียภาษีนอยลง เปนตน วิเคราะหการออกกฎหมายภาษี

สิ่งแวดลอมเพ่ือบังคับใชกับภาษีสิ่งแวดลอมทุกประเภทตองมีความชัดเจนมากเพียงพอท่ีจะนำไป

บังคับใช ท้ังน้ี มาตรการตางๆ จะชวยสงเสริมใหผูประกอบการใหความสำคัญกับการจัดการส่ิงแวดลอม

มากย่ิงขึ้นรวมถึงสรางความเชื่อมั่นใหกับประเทศตางๆ ที่นำเขาสินคาจากประเทศไทยดวย เพราะ

สินคาผานกระบวนการผลิตท่ีเปนมิตรตอสิ่งแวดลอม จะทำใหสินคาของไทยน้ันไมถูกกีดกัน 

การคาโดยมาตรการท่ีไมใชภาษีดวย นอกจากน้ัน การท่ีประเทศไทยเปนหน่ึงในสมาชิกอาเซียน 

กำลังจะกาวสูการรวมตัวกันเปนประชาคมอาเซียนอยางสมบูรณในป พ.ศ. 2558 จึงจำเปนตองยก
ระดับการใหความคุมครองส่ิงแวดลอมใหอยูในระดับเดียวกับประเทศสมาชิก ท่ีไดมีการนำเอาหลักการ 

ทางเศรษฐศาสตรมาใชในการจดัการส่ิงแวดลอมเพ่ือการพัฒนาท่ีย่ังยืนตอไป     

 

วัตถุประสงคของการศึกษา 
1. เพ่ือศึกษาสภาพปญหามลพิษทางน้ำท่ีเกิดจากโรงงานอุตสาหกรรมของไทยในปจจุบัน 

2. เพ่ือศึกษามาตรการทางกฎหมาย แนวคิด ทฤษฎี ที่ใชในการจัดการปญหามลพิษทางน้ำ

จากโรงงานอุตสาหกรรมของไทย  

3. เพ่ือศึกษาแนวทางในการจัดเก็บภาษีมลพิษทางน้ำและมาตรการอ่ืนท่ีเก่ียวของในการ

จัดการปญหามลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมของไทย  

4. เพ่ือศกึษาผลทีค่าดวาจะเกิดข้ึนจากการจดัเก็บภาษมีลพษิทางนำ้จากโรงงานอตุสาหกรรม
ของไทย 

 

สมมติฐาน 
ปจจุบันประเทศไทยยังไมมีการนำภาษีสิ่งแวดลอมมาใชในการจัดการกับปญหาส่ิงแวดลอม

ที่เกิดข้ึนในประเทศมีเพียงมาตรการทางกฎหมายท่ีใชในการกำกับและควบคุม (command and 

control) ซึ่งยังไมมีประสิทธิภาพเพียงพอ อีกท้ังเมื่อเกิดปญหาส่ิงแวดลอมขึ้นรัฐตองใชงบประมาณ

สวนกลางมาใชในการเยียวยารักษาปญหา โดยผูที่กอใหเกิดปญหาดังกลาวไมมีสวนในการแกไข

ปญหาแตอยางใด ดังน้ัน หากมีการเก็บภาษีสิ่งแวดลอมจากมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม 

แลวน้ันก็จะทำใหผูที่กอมลพิษมีสวนรวมรับผิดชอบในสิ่งท่ีตนไดกอขึ้นซึ่งเปนไปตามหลักผูกอมลพิษ



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 29

เปนผูจาย (Polluter pay Principle) เพ่ือจะชวยสงเสริมใหผูประกอบการลดการปลอยมลพิษและ

ชวยใหสภาพแวดลอมของประเทศโดยรวมดีมากย่ิงขึ้น   

 
ขอบเขตการวิจัย 

ศึกษาปญหาส่ิงแวดลอมของโลกท่ีเกิดข้ึนในปจจุบันอันเปนผลใหนานาประเทศนำมาตรการ

ทางภาษีและคาธรรมเนียมมาใชรวมถึงปญหาส่ิงแวดลอมของประเทศไทยโดยศึกษาเฉพาะกรณีของ

ภาษีสิ่งแวดลอมที่เก็บจากมลพิษทางน้ำจากโรงานอุตสาหกรรม โดยวิเคราะหถึงปญหาท่ีเกิดขึ้นจาก

การใชมาตรการกำกับและควบคุม (command and control) ตามพระราชบัญญัติสงเสริมคุณภาพ

สิ่งแวดลอม พ.ศ. 2535 และพระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 รวมถึงมาตรการเก่ียวกับภาษีและ

คาธรรมเนียมของสหภาพยุโรปและอาเซียนในการจัดการกับปญหามลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม  

 

วิธีดำเนินการวิจัย  
ดำเนินการศึกษาโดยวิเคราะหจากเอกสาร อันไดแก กฎหมาย ระเบียบ ขอบังคับ บทความ 

หนังสือ เอกสารประกอบการสัมมนาและวิทยานิพนธที่เก่ียวของ เพ่ือหามาตรการที่เหมาะสม 

ชองวางของกฎหมาย ในการแกปญหามลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมท่ีเกิดขึ้นในปจจุบัน 

 

ผลการวิจัย  
ผลการวิจัย มีดังน้ี 

1. เน่ืองจากประเทศไทยเปนประเทศกำลังพัฒนาซึ่งมีการสงเสริมใหมีการลงทุนในภาค

อุตสาหกรรมอันเปนฐานการผลิตเพ่ือสงออกสินคาไปยังประเทศตางๆ ผลท่ีตามมาคือปญหาส่ิงแวดลอม
ที่ย่ิงทวีความรุนแรงข้ึนทุกวัน ซึ่งสวนใหญเปนผลมาจากโรงงานอุตสาหกรรมท้ังกรณีของการปลอย

มลพิษจากโรงงานโดยตรงในรูปของน้ำเสีย อากาศเสีย และเกิดจากผลผลิตของโรงงานอุตสาหกรรม 
เชน กากของเสีย ซากผลิตภัณฑ เปนตน นอกจากนั้น น้ำเสียท่ีเกิดจากกระบวนการผลิต 

ของอุตสาหกรรมจึงมีทั้งโลหะหนักและสารประกอบอันตรายท่ีปนเปอนมากับน้ำเสียดวย  

2. กฎหมายหลักท่ีใชในการบริหารจัดการปญหาส่ิงแวดลอมจากโรงงานอุตสาหกรรม 
อันไดแก พระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดลอมแหงชาต ิพ.ศ. 2535 และพระราช

บญัญัตโิรงงาน   พ.ศ. 2535 ไมสามารถเยียวยารักษาความเสียหายท่ีเกิดขึ้นจากส่ิงแวดลอมไดอยาง
ทันทวงทีโดยรัฐตองใชงบประมาณแผนดินในการเยียวยาเบ้ืองตนโดยผูที่กอใหเกิดมลพิษไมมีสวน

รับผิดชอบแตอยางใด   

3. กลุมประเทศท้ังในสหภาพยุโรปและอาเซียนไดมีการนำเอามาตรการดานภาษีและ

คาธรรมเนียมมาใชในการบริหารจัดการส่ิงแวดลอมควบคูกับการใชมาตรการกำกับและควบคุม 
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โดยกฎหมายแตเพียงอยางเดียว เชน ประเทศเยอรมันมีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำ ประเทศเดนมารค 

มีการเก็บภาษีการปลอย CO
2
 และ SO

2
 สวนในประเทศกำลังพัฒนาอยางประเทศเวียดนามและ

ฟลิปปนส ไดมีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม จาก คา BOD (Biochemical 

Oxygen Demand, BOD), COD (Chemical Oxygen Demand) และ TSS (Total Suspended 

Solids)  

4. การท่ีกลุมประเทศตางๆ ทั้งในสหภาพยุโรปและอาเซียนไดนำมาตรการทางดานภาษีและ

คาธรรมเนียมมาใชจัดการมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมโดยออกกฎหมายภาษีสิ่งแวดลอม

ควบคูกับการใชกฎหมายส่ิงแวดลอมที่มีอยูเดิมในการบริหารจัดการส่ิงแวดลอมทำใหผูประกอบการ

ลดการปลอยมลพิษลงสูแหลงน้ำสงผลใหสิ่งแวดลอมมีคุณภาพท่ีดีมากย่ิงขึ้นและรัฐมีงบประมาณ 

ในการแกปญหาส่ิงแวดลอมมากขึ้น 

 

อภิปรายผลการวิจัย   
1. วิเคราะหปญหาสิ่งแวดลอมกรณีปญหามลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม  

     การท่ีประเทศไทยเปนประเทศกำลังพัฒนาจึงมีการสนับสนุนใหมีการลงทุนในประเทศ

เพ่ิมมากขึ้นทำใหมีการกอตั้งโรงงานอุตสาหกรรมเพ่ิมมากขึ้นผลท่ีตามมาคือความเสียหายดาน

สิ่งแวดลอมในแตละปนับวันย่ิงมีความเสียหายมากข้ึนเม่ือคำนวณเปนมูลคาน้ันก็นับวามีมูลคาท่ี

มหาศาลมากซ่ึงทำใหรัฐตองสูญเสียรายจายไปกับการเยียวยารักษาปญหาตางๆ ที่เกิดข้ึนประกอบ

กับการท่ีผูประกอบการเล่ียงท่ีจะปฏิบัติตามกฎหมาย ยังคงมีการลักลอบปลอยน้ำเสียซึ่งปนเปอน

สารเคมีและโลหะหนักตางๆ อันสงผลกระทบตอสิ่งแวดลอมและชุมชนโดยรอบอยางมากมาย เชน

กรณีของน้ำปนเปอนสารตะก่ัวจากการปลอยมลพิษของเหมืองแรที่หวยคลิตี้ จังหวัดกาญจนบุรี 

ที่ศาลไดมีคำพิพากษาใหผูประกอบการชดใชคาเสียหายฐานละเมิดเปนจำนวน 36,050,000 บาท 
ซึ่งใชระยะเวลาในการดำเนินคดีกวา 10 ปกวา จะไดมาซึ่งคาเสียหายดังกลาว   

2. วิเคราะหการบังคับใชกฎหมายสิ่งแวดลอมในปจจุบัน 

 มาตรการทางกฎหมายที่เก่ียวของกับการบริหารจัดการส่ิงแวดลอม อันไดแก พระราช-

บัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดลอม พ.ศ. 2535 และพระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 
ยังไมเพียงพอท่ีจะแกไขปญหาท่ีเกิดขึ้นได ซึ่งมีประเด็นตางๆ ดังน้ี 

 ก.  พระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดลอม พ.ศ. 2535 

  รัฐตองใชงบประมาณสวนกลางในการเยียวยาแกไขปญหาส่ิงแวดลอมที่เกิดข้ึน 

โดยผูประกอบการไมมีสวนในการรับผิดชอบ โดยในมาตรา 9 แหงพระราชบัญญัติไดกำหนดไววา 

เมื่อมีเหตุฉุกเฉินหรือภยันตรายตอสาธารณชนอันเน่ืองมาจากภัยธรรมชาติหรือภาวะเปนพิษ 
ใหสวนราชการ รัฐวิสาหกิจหรือบุคคลใดกระทำการหรือรวมกระทำการใดๆ เพ่ือเปนการควบคุม 
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ระงับหรอืบรรเทาผลรายจากอันตรายและความเสียหายดังกลาว ซึง่ผลคอืรฐัตองแบกรบัภาระคาใชจาย

ตางๆ ที่เกิดข้ึนผานหนวยงานราชการท่ีเก่ียวของ ดังจะเห็นไดจากปญหาส่ิงแวดลอม เกิดข้ึน เชน 

กรณีที่เรือบรรทุกน้ำตาลของบริษัทไทยมารีนซัพพลายลม ที่จังหวัดพระนครศรีอยุธยาซ่ึงกอใหเกิด

ความเสียมูลคาราวกวา 200 ลานบาท ซึ่งรัฐบาลตองจัดสรรงบประมาณเพ่ือใหหนวยงานท่ีเก่ียวของ

ตางๆ อนัไดแก กรมควบคุมมลพษิ กรมประมง องคกรปกครองสวนทองถิน่ จงัหวัดพระนครศรีอยธุยา

เพ่ือแกไขปญหาดังกลาวโดยเจาของเรือดังกลาวมิไดมีสวนในการรับผิดชอบเชนกัน  

  การดำเนินคดีทางแพงตามพระราชบัญญัติใชระยะเวลาท่ียาวนาน ไมทันตอการ

เยียวยาปญหาท่ีเกิดขึ้น  

      การดำเนินคดีเพ่ือที่จะไดมาซึ่งคาทดแทนและคาเสียหายท่ีเกิดขึ้นจากผูประกอบการ

ซึ่งเปนผูกอมลพิษนั้นจะตองมีการดำเนินคดีทางแพงตามพระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพ

สิ่งแวดลอม พ.ศ. 2535 โดยมาตรา 96 ไดกำหนดใหผูเปนเจาของหรือครอบครองแหลงกำเนิดมลพิษ

ทีก่อใหเกิดความเสียหายตองรบัผดิชอบในคาทดแทนหรือคาเสียหายท่ีเกิดขึน้จากการกระทำน้ัน ไมวา

จะเกิดขึน้โดยจงใจหรอืประมาทเลินเลอก็ตามและมาตรา 97 กำหนดใหผูทีก่ระทำหรือละเวนการกระทำ

ซึ่งเปนการทำลายหรือกอใหเกิดความเสียหายแกทรัพยากรธรรมชาติของรัฐหรือสาธารณะสมบัติของ

แผนดินตองรับผิดชอบชดใชคาเสียหายแกรัฐในความสูญหายหรือเสียหายน้ัน จะเห็นไดวา กฎหมาย

ไดกำหนดใหผูที่เปนตนเหตุซึ่งกอใหเกิดความเสียหายซ่ึงหมายถึงผูที่กอใหเกิดมลพิษในดานตางๆ 

ตองเปนผูรับผิดชอบในการกระทำของตนซ่ึงเปนไปตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจาย แตปญหาท่ีเกิดขึ้น

คือ ผูท่ีไดรับความเสียหายน้ัน สวนมากเปนชาวบานผูท่ีไมมีความรูวาตนมีสิทธิท่ีจะเรียกรองคาเสียหาย 

ดังกลาวได และถึงแมจะมีการใชสิทธิเพ่ือที่เรียกรองคาเสียหายกระบวนการดำเนินการพิจารณา 

ในชั้นศาลตองใชระยะเวลานานและไมเปนท่ีแนนอนวาผูที่ไดรับความเสียหายจะเปนผูชนะคดี 

และไดมาซึ่งคาทดแทนดังกลาว ประกอบกับผูเสียหายเปนผูที่รับภาระการพิสูจนถึงความเสียหาย 
ที่เกิดขึ้น ซึ่งยากตอการพิสูจนใหเห็นถึงความเสียหายท่ีเกิดขึ้น ความเสียหายท่ีเกิดขึ้นดังกลาว 
จึงไมไดรับการเยียวยาอยางทันทวงที ท้ังตอผูเสียหายและตอส่ิงแวดลอม นอกจากน้ันกองทุนส่ิงแวดลอม

ที่จัดตั้งขึ้นตามพระราชบัญญัตินี้ก็ไมสามารถนำมาเยียวยารักษาความเสียหายในเบ้ืองตนได  
เน่ืองจากมิไดกำหนดไวในวัตถุประสงคของกองทุน ผูไดรับความเสียหายจึงมีทางเลือกเดียวคือ 

การฟองคดีเพ่ือใหไดมาซึ่งคาชดเชยเทาน้ัน ดังจะเห็นไดจากกรณีของหวยคลิตี้ ซึ่งไดมีการดำเนินคดี 

ทางแพงตอบริษัทเหมืองแรท่ีกอใหเกิดความเสียหายข้ึน โดยใชระยะเวลาดำเนินคดีกวา 10 ป ถึงจะ

มาซึ่งคาทดแทนและคาเสียหายดังกลาว    
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  การนำหลักของผูกอมลพิษเปนผูจายมาใชยังมีนอยเกินไป  

  พระราชบัญญัติดังกลาวไดมีการนำหลักผูกอมลพิษเปนผูจายมาใชเพียงประการ

เดียว คือ การกำหนดคาบริการจากการบำบัดน้ำเสียรวม โดยในเขตควบคุมมลพิษหรือทองท่ีที่ไดจัด

ใหมีการกอสรางและดำเนินการการระบบบำบัดน้ำเสียรวมหรือระบบกำจัดของเสียรวมของทาง

ราชการโดยเงินงบประมาณแผนดินหรือเงินรายไดของราชการสวนทองถ่ินหรือเงินกองทุนซึ่งจัดสรร

ตามพระราชบัญญัตินี้ ซึ่งจากการศึกษาพบวา มีเพียงบางพ้ืนท่ีเทาน้ันท่ีมีการเก็บคาบริการจากการ

บำบัดน้ำเสียรวมถึงกรณีที่โรงบำบัดรวมไมไดเปดใช จากปญหาดังกลาว จึงควรที่จะนำมาตรการ

ดานภาษีและคาธรรมเนียมมาใชในการบริหารจัดการเพ่ิมมากขึ้น เชน การเก็บภาษีมลพิษ การออก

ใบอนุญาตการปลอยมลพิษ คาธรรมเนียมการใชน้ำ และพัฒนาใหระบบท่ีไดเคยใชอยูเดิมมีประสิทธิภาพ

มากข้ึน   

 ข. พระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535  

  พระราชบัญญัติโรงงาน เปนกฎหมายท่ีกำหนดหลักเกณฑตางๆ เก่ียวกับโรงงาน 

ในดานตางๆ เชน ประเภทของโรงงานซ่ึงแบงตามกำลังการผลิต หลักเกณฑของการต้ังโรงงาน 

สภาพแวดลอมโรงงาน และส่ิงแวดลอมของโรงงานซึ่งมิไดมุงเนนถึงการแกปญหาหรือเยียวยาความ

เสียหายท่ีเกิดจากการประกอบการของโรงงานท่ีเกิดข้ึนตอทรัพยากรธรรมชาติหรือแหลงชุมชน

โดยตรง บทบัญญัติที่เปนไปตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจายมีเพียงบทบัญญัติที่กำหนดใหโรงงานท่ีมี

สภาพท่ีอาจกอใหเกิดอันตราย ความเสียหายหรือความเดือดรอนแกบุคคลหรือทรัพยสินท่ีอยูใกลเคียง

โรงงานใหเจาหนาที่มีอำนาจในการส่ังใหปรับปรุงแกไขและหากไมปฏิบัติตาม ก็สามารถส่ังหยุด

ประกอบกิจการและปดโรงงานตามลำดับ ซึ่งมีผลเทากับการเพิกถอนใบอนุญาต ทั้งน้ีหากมีเหตุ

ที่ทางราชการสมควรเขาไปดำเนินการแทนเพ่ือใหเปนไปตามคำส่ัง ผูประกอบการตองเสียคาใชจาย

ทั้งหมดตามจริงรวมเบ้ียปรับอีก 30 ตอป ซึ่งเปนไปตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจายเพียงมาตรการ

เดียวท่ีอยูในพระราชบัญญัติฉบับนี้ จึงควรมีการเพ่ิมมาตรการอ่ืนๆ ที่เปนไปตามหลักดังกลาว 
เพ่ือใหผูประกอบการเปนผูรับผิดชอบในสิ่งท่ีตนกอขึ้น เชน นอกจากการท่ีโรงงานประเภทท่ีสาม 

ตองขอใบอนุญาตแลว ควรมีการออกใบอนุญาตการปลอยมลพิษตามมาตรฐานน้ำท้ิงท่ีไดกำหนดไว 
เพ่ือใหผูประกอบการชำระคามลพิษท่ีตนมีสิทธิในการปลอยได หากมีการปลอยเกินก็ใหมีการกำหนด

อัตราโทษตามความเหมาะสม นอกจากน้ันแมวาพระราชบัญญัติดังกลาวจะไดกำหนดมาตรฐาน 

ตางๆ อันไดแก มาตรฐานการระบายน้ำท้ิง มาตรการควบคุมความสกปรก การกำหนดใหโรงงานท่ีมี

ระบบบำบัดน้ำเสียตองติดตั้งเครื่องมือหรืออุปกรณพิเศษ  การกำหนดมาตรฐานการควบคุมความ

สกปรก และการรายงานปริมาณการระบายสารพิษแลวน้ัน แตเมื่อผูมีอำนาจหนาท่ีในการบังคับและ
ควบคุมใหผูประกอบการดำเนินการตามมาตรฐานดังกลาวน้ันมีจำนวนท่ีไมเพียงพอกับโรงงาน 
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การตรวจสอบก็มิไดเปนไปอยางสม่ำเสมอ ทำใหผูประกอบการจะทำการปรับปรุงกระบวนการผลิต

หรือดำเนินกิจกรรมตางๆ ใหเปนไปตามมาตรฐานก็ตอเมื่อเจาหนาท่ีจะเขามาตรวจเทาน้ัน รวมถึง 

การกำหนดอัตราโทษทั้งทางแพงและทางอาญาท่ีต่ำเกินไป เชน หากไมปฏิบัติตามกฎกระทรวง 

วาดวยหลักเกณฑตางๆ ตองระวางโทษปรับ 200,000 บาท หรือผูประกอบการท่ีไมปฏิบัติตามคำส่ัง

เจาพนักงานในการปรับปรุงโรงงาน ตองระวางโทษจำคุกไมเกิน 2 ป หรือปรับไมเกิน 200,000 บาท 

หรือทั้งจำทั้งปรับและใหปรับอีกวันละ 5,000 บาท จนกวาจะหยุดประกอบกิจการ เปนตน ผูศึกษา 

เห็นวา อัตราโทษดังกลาวน้ันยังต่ำเกินไปที่จะกอใหเกิดแรงจูงใจที่ผูประกอบการจะเกรงกลัวและ

ปฏิบัติตาม    

3. วิเคราะหขอดีและขอเสียของการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม 

 ขอดีของการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม 

 (1)  ดานเศรษฐกิจ 

   การเก็บภาษีจะชวยใหประเทศมีรายไดมากข้ึน ซึ่งนอกจากรัฐจะสามารถนำรายได

เพ่ือพัฒนาดานส่ิงแวดลอมแลว ยังสามารถนำเงินในสวนน้ีพัฒนาประเทศดานอ่ืนตอไป ตามวัตถุประสงค

ของการเก็บภาษีอากร คือ เพ่ือรายได กลาวคือ รัฐบาลตองทำหนาท่ีในการพัฒนาประเทศในดาน

ตางๆ และภาษีอากรก็เปนรายไดหลักของประเทศ ดังน้ัน เมื่อมีการเก็บภาษีเพ่ิมขึ้นจึงทำใหรายได

ของประเทศเพ่ิมขึ้น 

   การใชมาตรการภาษีมีตนทุนในการบริหารจัดการนอยกวาการใชมาตรการบังคับ

และควบคุม ทำใหหนวยงานท่ีเก่ียวของสามารถลดงบประมาณไดในระยะยาว     

 (2)  ดานสังคม 

   เพ่ิมรายไดของประเทศใหมากข้ึน รัฐบาลสามารถนำรายไดที่เพ่ิมขึ้นน้ันมาจัดสรร

เพ่ือพัฒนาประเทศในดานตางๆ เชน ดานการศึกษา ดานการคมนาคม ดานสาธารณสุข อันเปนผล

ใหคุณภาพของความเปนอยูของคนในสังคมดีขึ้นตามลำดับ  
 (3)  ดานส่ิงแวดลอม  

      การเก็บภาษีสิ่งแวดลอมสามารถสรางแรงจูงใจใหผูผลิตลดการปลอยมลพิษนอยลง 

เน่ืองจากย่ิงปลอยมลพิษนอยเทาไร ผูประกอบการจะเสียภาษีนอยลงเทาน้ัน รวมถึงการเปล่ียนมาใช

กระบวนการผลิตท่ีเปนมิตรตอสิ่งแวดลอมมากย่ิงข้ึน ทำใหผลที่ตามมาคือ คุณภาพของส่ิงแวดลอม 

ก็จะดีมากข้ึน แหลงน้ำท่ีเคยมีมลพิษเจือปนเปนจำนวนมากก็จะมีจำนวนมลพิษลดลง 
 (4)  ดานสาธารณสุข 

   การท่ีมลพิษจากแหลงตางๆ ลดลง ยอมทำใหผลกระทบตอสุขภาพของผูคน 

ในชมุชนลดลงตามไปดวย และจากท่ีตองเสยีเงินในการรักษาพยาบาลก็เสียเงินจำนวนดังกลาวลดลง  
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 (5)  ดานการคาระหวางประเทศ 

   ประเทศท่ีมีการเก็บภาษีมลพิษหรือคาปลอยมลพิษ จะไมสามารถอางขอกีดกัน

ทางการคา (Non-Tariff) เพ่ือที่จะไมนำเขาสินคาจากไทยไดรวมถึงไมสามารถบังคับใหผูสงออก

สินคาไทยเสียภาษีมลพิษใหแกประเทศของตน ซึ่งแทนท่ีเราจะไดเงินเขาสูประเทศแตกลับตองเสีย 

ใหกับตางประเทศรวมท้ังสะทอนใหเห็นวาประเทศไทยน้ันไดใหความสำคัญกับสิ่งแวดลอมควบคู 

ไปกับการเจริญเติบโตกาวหนาของเศรษฐกิจและสังคม ซึ่งในประเทศท่ีพัฒนาแลวไดใหความสำคัญ

กับเร่ืองนี้ในการเลือกท่ีจะทำการคาดวย อยางเชน สหภาพยุโรปท่ีใหความสำคัญตอมาตรฐาน

สิ่งแวดลอมอยางมากและมักใชขอกีดกันทางการคา เปนตน 

 ขอเสียของการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม  

 (1)  ดานเศรษฐกิจ  

   การเก็บภาษีสิ่งแวดลอมที่เปนการสะทอนตนทุนความเสียหายตอสิ่งแวดลอมแตผล

ทีต่ามมา คอื ราคาสินคาท่ีเพ่ิมขึน้ ซึง่สรางภาระใหแกผูบรโิภคซ่ึงจะเปนผูรบัภาระคาใชจายท่ีแทจรงิ 

   การท่ีผูประกอบการตองเสยีคาใชจายในการปรับปรงุกระบวนการผลิตใหมปีระสทิธิภาพ

มากย่ิงขึ้น ซึ่งจะตองใชเงินจำนวนมากเพ่ือใหไดเทคโนโลยีที่สะอาดนั้นตองใชตนทุนในการปรับปรุง

อยางมาก ซึ่งผลที่ตามมาคือราคาสินคาก็จะเพ่ิมขึ้นและผูที่เปนผูจายจริงๆ ก็คือผูบริโภคน่ันเอง  

 (2)  ดานส่ิงแวดลอม 

   เมื่อไดนำมาตรการทางดานภาษีเพียงอยางเดียวอาจไมสามารถชวยแกปญหา

สิ่งแวดลอมไดอยางครบถวน ยังตองอาศัยมาตรการอ่ืนๆ ควบคูไปดวย  

 (3)  ดานการคาระหวางประเทศ  

   เมื่อตนทุนของผูประกอบการมากข้ึน ซึ่งโดยสวนใหญผูประกอบการในประเทศไทย

จะเปนผูลงทุนจากตางประเทศ อาจมีการตัดสินใจที่จะยายฐานการผลิตไปยังประเทศท่ีเครงครัด

ดานภาษีนอยกวา 
4. วิเคราะหวิธีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมในประเทศไทย 

 จากการศึกษาถึงโครงสรางการเก็บภาษีของประเทศในภูมิภาคยุโรปและอาเซียนแลวน้ัน

พบวาในแตละประเทศไดมีการเก็บคาปลอยมลพิษ ซึ่งมีทั้งท่ีอยูในรูปแบบของคาธรรมเนียมและภาษี 

ซึ่งความแตกตางจะอยูที่การจัดสรรรายได กลาวคือ หากเก็บในรูปแบบของภาษีนั้นเงินไดจะถูกนำสง

ไปยังงบประมาณสวนกลางมิใชมีวัตถุประสงคเพ่ือสิ่งแวดลอมเพียงอยางเดียว สวนคาธรรมเนียม 

นั้น การจัดสรรเงินไดจะถูกนำมาใชเพ่ือวัตถุประสงคเพ่ือสิ่งแวดลอมเปนการเฉพาะ เชน ประเทศใน

สหภาพยุโรปสวนมากท่ีนำรายไดที่จัดสรรนั้นเพ่ือการพัฒนาระบบบำบัดน้ำเสีย (ซึ่งยังมีการใชคำวา

ภาษีและคาธรรมเนียมปะปนกัน)  
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รางพระราชบัญญัติการจัดการมลพิษโรงงาน
และมลพิษจากผลิตภัณฑอุ ตสาหกรรม 
พ.ศ....ของกรมโรงงานอุตสาหกรรม กระทรวง
อุตสาหกรรม 
 
 

1. รูปแบบของการจัดเก็บ 
 คาปลอยมลพิษ  

2.  ผูมีหนาท่ีชำระคาปลอยมลพิษ/ภาษีมลพิษ  
  โรงงานอุตสาหกรรม 

3.  ฐานการเก็บ/ อัตราการเก็บ 
  ฐานการเก็บใชคา BOD เทาน้ัน 
  - อัตราคงท่ี สำหรับโรงงานอุตสาหกรรม 
ที่มีปริมาณบีโอดีในน้ำเสียกอนการบำบัดนอย
กวา 100 กิโลกรัมตอวัน 
  - อตัราแปรผนัสำหรับโรงงานอุตสาหกรรม 
ที่มีปริมาณบีโอดีในน้ำเสียกอนการบำบัด
มากกวาหรือเทากับ 100 กิโลกรัมตอวัน 
 
 

4.  หนวยงานท่ีจัดเก็บ 
  กรมโรงงานอุตสาหกรรม  
 

5.  การจัดสรรรายได  
  กองทุนจัดการมลพิษโรงงาน 
ในกระทรวงอุตสาหกรรม 

รางพระราชบัญญัติมาตรการการคลังเพ่ือ
สิ่งแวดลอม พ.ศ...... โดยพระราชกฤษฎีกา
กำหนดหลักเกณฑ วิธีการ เง่ือนไข และอัตรา
การจัดเก็บภาษีการปลอยมลพิษทางน้ำ 
จากคาบีโอดี และปริมาณสารแขวนลอย 
พ.ศ. ….  
 

ภาษีมลพิษ 
 

โรงงานอุตสาหกรรม 

 
 ฐานการเก็บใชคา BOD และ TSS  
 - อัตราคงท่ี โดยโรงงานประเภท 1 
ปริมาณน้ำท้ิง 1-50 ม3/ วัน อัตราอยูที่ 1,000-
3,000 บาท ตอรายตอป และโรงงานประเภท 2 
ปริมาณท้ิง 50-500 ม3/ วัน อัตราอยูที่ 3,000-
10,000 บาท ตอรายตอป  
 - อัตราแปรผัน โรงงานประเภท 3 
 ปริมาณน้ำท้ิง เกินกวา 500 ม3/วัน อัตราแปรผัน
ตามมลพิษที่ปลอย  
   

 - สรรพสามิต 
 - องคกรปกครองสวนทองถ่ิน 

 
กองทุนภาษีและคาธรรมเนียมสิ่งแวดลอม 
 

 ทั้งน้ีที่ผานมา ไดมีรางกฎหมายท่ีเก่ียวของกับการเก็บคาปลอยมลพิษออกมาสองฉบับ 

ไดแก รางพระราชบัญญัติการจัดการมลพิษโรงงานและมลพิษจากผลิตภัณฑอุตสาหกรรม พ.ศ....

ของกรมโรงงานอุตสาหกรรม กระทรวงอุตสาหกรรม  และรางพระราชบัญญัติมาตรการการคลังเพ่ือ

สิง่แวดลอม พ.ศ......ของสำนักเศรษฐกิจการคลงั กระทรวงการคลัง ซึง่จากการศึกษารางท้ังสองฉบบัน้ัน

พบวามีรายละเอียดท่ีมีความใกลเคียงกันซึ่งมีรายละเอียดดังน้ี  
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อนึ่ง จากการศึกษารางกฎหมายท่ีเก่ียวของท้ังสองฉบับและการเก็บภาษีหรือคาธรรมเนียม

จากมลพิษของตางประเทศแลวน้ัน เห็นวา ในกรณีของประเทศไทยซึ่งเปนประเทศกำลังพัฒนาและ

ยังตองอาศัยเงินไดจากภาษีอากรเปนหลักในการพัฒนาประเทศ จึงเห็นควรใหเก็บคาปลอยมลพิษใน

รูปแบบของภาษีเชนเดียวกับประเทศในกลุมอาเซียน อยางประเทศเวียดนาม ซึ่งเงินไดจะถูกนำสง

เขางบประมาณกลางและจัดสรรใหกองทุนสิ่งแวดลอมตอไป ผูศึกษามีความเห็นวาในการท่ีประเทศ

มีการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม ควรมีโครงสรางดังน้ี  

ผูมีหนาที่เสียภาษี  

จากการศึกษาผูมีหนาท่ีเสียภาษีตามกฎหมายในแตละประเทศน้ัน ไดกำหนดใหโรงงาน

อุตสาหกรรม (industrial sector) ทุกประเภทเปนผูมีหนาท่ีเสียภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรม 

โดยไมไดมีการแบงประเภทโรงงานตามกำลังการผลิตเชนเดียวกับประเทศไทย แตทุกโรงงานอุตสาหกรรม

ตองเสียคาปลอยมลพิษตามที่กฎหมายกำหนด สำหรับประเทศไทยน้ันมีการแบงประเภทโรงงาน

อุตสาหกรรมตามกำลังการผลิตโดยคำนึงถึงความจำเปน การควบคุมดูแล การปองกันเหตุเดือดรอน

รำคาญ การปองกันความเสียหายและการปองกันอันตรายตามระดับความรุนแรงของผลกระทบ 

ที่จะมีตอประชาชนหรือสิ่งแวดลอม ตามพระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 ดังน้ัน เพ่ือใหมีความ

เชื่อมโยงกับกฎหมายโรงงาน จึงเห็นควรใหผูมีหนาท่ีเสียภาษีคือโรงงานท้ังสามจำพวกท่ีไดมี 

การกำหนดไวในพระราชบัญญัติดังกลาวซึ่งเปนผูกอมลพิษอันเปนไปตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจาย 

โดยไมวาผูกอมลพิษจะปลอยมลพิษในระดับใดก็ตามตองจายคาเสียหายท้ังหมดต้ังแตเร่ิมกอ

มลภาวะ แมวาระดับจะยังไมเกินมาตรฐานท่ีกำหนด (มาตรฐานการปลอยน้ำท้ิงตามกฎหมาย

โรงงาน) ก็ตาม แนวทางน้ีจะผลักดันใหผูประกอบการนำเทคโนโลยีไรมลพษิมาใชมากข้ึนดวย  

อัตราภาษี  

อัตราภาษีซึ่งมูลเหตุในการเสียภาษีนั้น ผูศึกษาเห็นวา จาการท่ีไดศึกษาอัตราท่ีใชใน 

ตางประเทศน้ัน แบงออกเปน 2 อัตรา กลาวคือ อัตราคงท่ี และอัตราแปรผันซึ่งมีลักษณะเชนเดียวกับ
อตัรากาวหนาท่ีผูมรีายไดมากย่ิงตองเสยีภาษีมาก แตในกรณีของภาษสีิง่แวดลอมนัน้ ย่ิงผูประกอบการ

ปลอยมลพิษมากยิ่งตองเสียภาษีมาก ดังน้ัน ในการจัดเก็บสำหรับประเทศไทยน้ันควรเปน 

อัตราแปรผันและคงท่ีเชนเดียวกับตางประเทศ กลาวคือ จากการท่ีไดมีการแบงประเภทโรงงาน 
ออกเปนสามประเภทตามกำลังการผลิตน้ัน เห็นวา ควรใหโรงงานประเภทท่ี 2, 3 ซึ่งเปนโรงงาน

ขนาดกลางและขนาดใหญเก็บในอัตราแปรผัน คือ เสียภาษีตามมลพิษที่ปลอยแมวาจะต่ำกวา
มาตรฐานก็ตาม และโรงงานประเภทท่ี 1 ควรเก็บในอตัราคงโดยอัตราคงท่ีนัน้ตองครอบคลมุคาใชจาย

ในการปฏิบัติงานของหนวยงานท่ีเก่ียวของ เชน การจัดเก็บ การบริหารจัดการและการตรวจสอบ 

เพื่อใหระบบยังคงอยูได  



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 37

อยางไรก็ดี ในระยะแรกอาจเก็บโดยอัตราคงที่ทั้งสามประเภทโรงงานอุตสาหกรรมไปกอน

และเม่ือระบบการจัดเก็บเริ่มมีประสิทธิภาพมากข้ึนแลว จึงเก็บแบบแปรผันและคงท่ีตอไป    

ฐานภาษี 

ฐานภาษีที่ใชเปนเกณฑในการจัดเก็บภาษีนั้นจะพิจารณาจากส่ิงท่ีแสดงใหเห็นถึงความ

สามารถของผูเสียภาษี ซึ่งจากตารางท่ีไดอางอิงมาแลวจะเห็นวา มลพิษจากโรงงานอุตสาหกรรมน้ัน
จะพิจารณาจากวัตถุดิบที่ใชในกระบวนการผลิตเปนสำคัญและจากการศึกษากฎหมายของประเทศ

ตางๆ ดัชนีหลักท่ีนำมาใชในการวัด ไดแก BOD (Biochemical Oxygen Demand), COD (Chemical 

Oxygen Demand), TSS (Total Suspended Solids) รวมถึงโลหะหนัก อันไดแก สารหนู แคดเมียม 

และตะก่ัว เน่ืองจากดัชนทีีใ่ชวัดดงักลาว เปนดัชนพ้ืีนฐานท่ีสามารถตรวจสอบไดโดยงายและมีขัน้ตอน

ที่ไมสลับซับซอนรวมถึงตนทุนในการดำเนินการก็ไมตองใชตนทุนท่ีสูงมากนัก ผูศึกษาเห็นวา หากมี

การจัดเก็บภาษี ควรใชฐานภาษีเชนเดียวกับกับประเทศเวียดนามกลาวคือ BOD (Biochemical 

Oxygen Demand), COD (Chemical Oxygen Demand), TSS (Total Suspended Solids) 

รวมถึงโลหะหนัก อันไดแก สารหนู แคดเมียม และตะก่ัว ทั้งน้ีในระยะเร่ิมแรกน้ัน อาจมีการจัดเก็บ 

จากดัชนีบางตัวกอน เชน BOD (Biochemical Oxygen Demand), COD (Chemical Oxygen 

Demand), TSS (Total Suspended Solids) โดยยังไมตองมีการจัดเก็บจากโลหะหนักเน่ืองจาก 

การวัดและการตรวจสอบจะมีความยาก สลับซับซอนและใชตนทุนมากข้ึน    

วิธีการจัดเก็บ 

การจัดเก็บภาษีสิ่งแวดลอมนั้น ผูวิจัยเห็นวา ควรใชวิธีการประเมินโดยเจาพนักงาน 

(authoritative assessment) โดย ผูประกอบการมีหนาท่ีย่ืนแบบแสดงรายการเพ่ือแสดงรายละเอียด

ตางๆ ที่จำเปนสำหรับการคำนวณภาษีตอเจาพนักงานแตยังไมตองชำระภาษี ณ เวลาน้ัน 

เมื่อเจาพนักงานตรวจสอบรายละเอียดเสร็จจะทำการประเมินภาษีและแจงใหผูเสียภาษีทราบเพื่อมา
ชำระภาษีภายในวันเวลาและสถานท่ีที่กำหนดไว ซึ่งมีลักษณะเชนเดียวกับภาษีบำรุงทองที่ ภาษี
โรงเรือนและภาษีที่ดิน เปนตน นอกจากนี้ หากวาผูประกอบการประเมินตนเองไมถูกตอง 

หรือไมสมบูรณ เจาพนักงานก็มีอำนาจประเมินใหผูประกอบการน้ันตองรับผิดชำระเงินเพ่ิมและหรือ

เบ้ียปรับเพ่ิมขึ้น นอกเหนือจากภาษีที่ตองเสีย  
ทั้งนี้ การท่ีภาษีสิ่งแวดลอมประเภทภาษีมลพิษนั้นยังเปนภาษีใหม ฐานขอมูลของ 

แตละโรงงานที่หนวยงานซ่ึงรับผิดชอบมีอยูนั้นอาจยังไมครบถวนและเปนปจจุบัน จึงเห็นวา ควรให
โรงงานประเภทตางๆ ตองจดทะเบียนตอหนวยงานท่ีรับผิดชอบ กลาวคือ โรงงานประเภทท่ี 2, 3 นั้น 

ใหจดทะเบียนตอสำนักงานสรรพสามิตในสวนกลางและสวนภูมิภาคตามท่ีต้ังของโรงงานอุตสาหกรรม 

และโรงงานประเภทที่ 1 นั้น ใหจดทะเบียนตอองคกรปกครองสวนทองถิ่น นอกจากน้ันระยะเวลา 

ของการประเมินควรแบงออกเปน 2 ครั้งตอป  
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หนวยงานท่ีมีหนาที่จัดเก็บ 

เน่ืองจากผูศกึษาเห็นวา การจัดเก็บคาปลอยมลพิษ ควรอยูในรปูแบบของภาษ ีดงัน้ัน หนวยงาน

ที่จัดเก็บจึงควรเปนหนวยงานสังกัดกระทรวงการคลังท้ังน้ีเห็นวา กรมสรรพสามิตเปนหนวยงาน 

ที่ เหมาะสมท่ีจะจัดเก็บรายไดในสวนกลางและเพ่ือใหเปนไปตามหลักการกระจายอำนาจ 

สูทองถ่ินและการมีสวนรวมของประชาชนตามรัฐธรรมนูญ จึงเห็นควรใหองคกรปกครองสวนทองถ่ิน

เขามามีสวนรวมในการจัดเก็บภาษีดังกลาวดวย ทั้งน้ี จากการศึกษาหนวยงานท่ีมีหนาท่ีจัดเก็บของ

ตางประเทศน้ันจะเปนหนวยงานสวนกลาง โดยจะมีการจัดสรรรายไดใหกับทองถ่ินในภายหลัง มิได

ใหทองถิ่นมีการจัดเก็บกันเอง ผูศึกษาเห็นวา เพ่ือใหเปนไปตามหลักการกระจายอำนาจสูทองถิ่น 

และเพ่ิมบทบาทการมีสวนรวมของประชาชน ประเทศไทยจึงควรใหการปกครองสวนทองถ่ินเขามามี

บทบาทในการจัดเก็บดวย    

อนึ่ง กรมสรรพสามิตโดยหลักแลวมีหนาที่เก็บภาษีจากสินคาและบริการเฉพาะอยางจาก 

ผูผลิตสินคาหลายประเภท เรียกวา ภาษีสรรพสามิต เพ่ือเปนรายไดใหรัฐในการนำไปบริหารประเทศ

และบำรุงทองถ่ินตางๆ โดยอาศัยอำนาจตามกฎหมาย ทั้งน้ี ภาษีสรรพสามิต เปนภาษีที่เรียกเก็บ

จากสินคาท่ีบริโภคแลวอาจกอใหเกิดผลเสียตอสุขภาพและศีลธรรมอันดีและบริการท่ีมีลักษณะ

เปนการฟุมเฟอยหรือสินคาท่ีไดรับผลประโยชนพิเศษจากรัฐหรือสินคาท่ีกอใหเกิดภาระตอรัฐบาล 

ในการท่ีจะตองสรางส่ิงอำนวยความสะดวกตางๆ เพ่ือใหบริการผูบริโภครวมถึงสินคาท่ีกอใหเกิด

มลภาวะตอส่ิงแวดลอมดวย จึงเหมาะสมเปนหนวยงานท่ีมีความเหมาะสมในการจัดเก็บภาษีส่ิงแวดลอม 

โดยมีหนาท่ีเก็บจากโรงงานอุตสาหกรรมประเภทท่ี 2, 3 ซึ่งเปนโรงงานขนาดกลางและขนาดใหญ  

ในสวนขององคกรปกครองสวนทองถ่ินน้ันมีหนาท่ีหลักท่ีเก่ียวของกับการจัดเก็บภาษีบำรุงทองท่ี 

ภาษีโรงเรือนและท่ีดิน รวมถึงคาบริการบำบัดน้ำเสีย ตามพระราชบัญญัติกำหนดแผนและข้ันตอน

การกระจายอำนาจใหแกองคกรปกครองสวนทองถ่ินอยูแลว จึงเห็นควรใหเพ่ิมหนาท่ีในการจัดเก็บ
ภาษีสิ่งแวดลอม ประเภทภาษีมลพิษทางน้ำดวย โดยมีหนาท่ีเก็บจากโรงงานประเภท 1 ซึ่งเปน

โรงงานขนาดเล็ก ทั้งน้ี เน่ืองจากหนวยงานปกครองสวนทองถ่ินยังเปนหนวยงานใหมและยังไมมี

ความพรอมในสวนของอัตรากำลังและความพรอมของเจาหนาท่ีในการปฏิบัติหนาท่ีและบังคับ 
ใชกฎหมาย การเก็บภาษีโรงงานประเภท 1 ซึ่งสวนมากจะต้ังอยูในชุมชนตางๆ และเปนการเก็บ 

ในอัตราที่คงท่ีไมตองมีการตรวจสอบที่ยุงยากเหมือนกับโรงงานประเภท 1, 2 จึงเห็นควรใหองคกร-

ปกครองสวนทองถ่ินมีหนาท่ีจัดเก็บนั้นมีความเหมาะสมแลว ทั้งยังเปนไปตามหลักการกระจาย
อำนาจและเพ่ิมการมีสวนรวมของประชาชนท้ังยังเปนการเพ่ิมรายไดใหแกองคกรปกครองสวนทองถ่ิน 

อีกทางหน่ึงดวย    
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การจัดสรรรายได 
จากการศึกษาการจัดสรรรายไดของตางประเทศพบวา หากมีการจัดเก็บในรปูแบบภาษีเงินได

จะนำสงสูงบประมาณสวนกลางและจัดสรรใหแกหนวยงานตางๆ ตอไป แตหากเปนกรณีการเก็บ 

ในรูปแบบของคาธรรมเนียมแลว เงินไดจะถูกนำไปใชเพ่ือวัตถุประสงคอยางใดอยางหน่ึงโดยเฉพาะ 

เชน นำเงินไปสนับสนุนโครงการเก่ียวกับระบบบำบัดน้ำเสียอยางกลุมประเทศสหภาพยุโรป เปนตน 

สวนกลุมประเทศอาเซียน อยางเวียดนาม ไดมีการจัดเก็บในรูปแบบภาษีเงินไดท่ีไดถูกนำเขางบประมาณ

แผนดินและจัดสรรใหสวนตางๆ ตอไป  

สำหรับประเทศไทยน้ัน เห็นวา เมื่อมีการจัดเก็บในรูปแบบภาษีจึงควรนำการจัดสรรรายได

ของประเทศเวียดนามเปนแนวทางในการดำเนินการ ดังน้ี  

การจัดสรรรายไดจากการเก็บภาษีแบงออกเปน 2 สวน คือ  

(1)  จัดสรรใหองคกรท่ีมีหนาท่ีจัดเก็บ กลาวคือ กรมสรรพสามิตและองคกรปกครอง

สวนทองถ่ินซึ่งจะนำไปใชสำหรับการบริหารจัดการ 

(2) ในสวนกลางจัดสรรเขางบประมาณแผนดินและจัดสรรใหกองทุนส่ิงแวดลอม ซึ่งเปน 

กองทุนระดับชาติโดยไมตองมีการต้ังกองทุนข้ึนใหมแตเพ่ิมเงินไดจากภาษีมลพิษทางน้ำเปนอีกแหลง

ที่มาของกองทุนตามพระราชบัญญัติรักษาและสงเสริมคุณภาพส่ิงแวดลอม พ.ศ. 2535 เพ่ือใชในการ

สงเสริมและพัฒนาดานส่ิงแวดลอมตอไปและไมตองมีปญหาในเร่ืองของความซ้ำซอนของกองทุน   

ในสวนทองถ่ินน้ันเห็นวาควรใหรายไดที่จัดเก็บมานั้นใหเปนรายไดของทองถิ่นท้ังหมด โดย

ไมตองนำสงเขาคลัง ทั้งน้ี อาจมีการจัดตั้งกองทุนสิ่งแวดลอมในระดับทองถ่ินข้ึนเพ่ือใหเงินท่ีไดนั้น

สามารถนำมาใชแกไขปญหาส่ิงแวดลอมไดโดยตรงและรวดเร็วมากย่ิงขึ้น  

5. วิเคราะหการออกกฎหมายในการเก็บภาษีมลพิษและคาธรรมเนียมทางน้ำจาก

โรงงานอุตสาหกรรม  
 ที่ผานมาประเทศไทยพยายามท่ีจะผลักดันใหมีการออกกฎหมายภาษีสิ่งแวดลอม 

โดยเฉพาะ โดยมีการมอบหมายใหหนวยงานท่ีเก่ียวของ อันไดแก กระทรวงการคลัง ไดมีการศึกษา

แนวทางการนำภาษีสิ่งแวดลอมมาใชในระยะตางๆ จนเกิดรางพระราชบัญญัติมาตรการการคลัง 
เพ่ือสิ่งแวดลอม พ.ศ.....ซึ่งเดิมชื่อรางพระราชบัญญัติการใชเคร่ืองมือทางเศรษฐศาสตรในการบริหาร

จัดการส่ิงแวดลอม พ.ศ.... สวนกระทรวงอุตสาหกรรมน้ันไดศึกษาแนวทางการประยุกตใชหลักการ
เศรษฐศาสตรจัดการมลพิษโรงงานและไดมีการรางพระราชบัญญัติการจัดการมลพิษโรงงานและ

มลพิษจากผลิตภัณฑอุตสาหกรรม พ.ศ....แตมิไดมีการนำเขาสูการพิจารณาในช้ันนิติบัญญัติแต

อยางใด ทั้งน้ี ในสวนของรางพระราชบัญญัติมาตรการการคลังเพ่ือสิ่งแวดลอม พ.ศ.....และราง 

พระราชกฤษฎีกา กำหนดหลักเกณฑ วิธีการ และอัตรา การจัดเก็บภาษีการปลอยมลพิษทางน้ำ 

จากคาบีโอดีและปริมาณสารแขวนลอย พ.ศ......ซึ่งไดออกตามความของรางพระราชบัญญัติ 
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ดังกลาวน้ัน ไดผานความเห็นชอบจากคณะรัฐมนตรี แตไดถูกตีกลับเพ่ือพิจารณาอีกคร้ังจากสำนัก

คณะกรรมการกฤษฎีกา ในหลายประเด็น  

ผูศึกษามีความเห็นวา หากมีการบัญญัติกฎหมายข้ึนใหมโดยใหภาษีและคาธรรมเนียมเปน

สวนหน่ึงของมาตรการการคลังเพ่ือสิ่งแวดลอมนั้น ผูศึกษาไมเห็นดวย เน่ืองจากมาตรการการคลัง

แตละประเภทมีรายละเอียดท่ีแตกตางกัน และหนวยงานท่ีมีหนาท่ีรับผิดชอบมีหลายหนวยงาน เชน 

สรรพสามิตมีอำนาจหนาท่ีเก็บภาษีมลพิษทางน้ำ หรือ กรมสรรพสามิต กรมสรรพากร กรมศุลกากร 

มีอำนาจจัดเก็บภาษีผลิตภัณฑและคาธรรมเนียมผลิตภัณฑ ซึ่งทำใหขาดเอกภาพและการบูรณาการ

ในการทำงานรวมกันและเปนการไมสอดคลองกับภารกิจของหนวยงานท่ีไดกำหนดไวในกฎกระทรวง

แบงสวนราชการอีกดวย จึงเห็นวา หากจะมีการบัญญัติกฎหมายภาษีสิ่งแวดลอมขึ้นใหม ควรเปน

พระราชบัญญัติภาษีสิ่งแวดลอมโดยเฉพาะโดยกำหนดประเภทภาษีมลพิษทางน้ำ เปนหน่ึง 

ในประเภทของภาษีสิ่งแวดลอม รวมถึง การกำหนดโครงสรางทางภาษี เชน ผูมีหนาท่ีเสียภาษี อัตรา

ภาษี ฐานภาษี การจัดสรรเงินได หนวยงานท่ีรับผิดชอบ ควรมีความชัดเจนและเปนธรรม เน่ืองจาก

กฎหมายภาษีเปนกฎหมายท่ีมีผลกระทบตอสิทธิและหนาท่ีของประชาชน หากตองมีการบังคับใช 

จึงตองคำนึงถึงหลักภาษีอากรที่ดี กลาวคือ มีความเปนธรรม มีความแนนอนชัดเจน มีความสะดวก

และประหยัด   

นอกจากนั้น การกำหนดใหสรรพสามิตและองคกรปกครองสวนทองถิ่นเปนผูมีหนาท่ีในการ

จัดเก็บภาษีสิ่งแวดลอม จำเปนตองมีการแกไขเพ่ิมเติมกฎหมายท่ีเก่ียวของ อันไดแก พระราชบัญญัติ

ภาษีสรรพสามิต พ.ศ. 2527 และพระราชบัญญัติกำหนดแผนและข้ันตอนการกระจายอำนาจใหแก

องคกรปกครองสวนทองถ่ิน พ.ศ. 2542 ใหสอดคลองกับพระราชบัญญัตภิาษสีิง่แวดลอมทีบ่ญัญัตขิึน้     

 

ขอเสนอแนะ 
1. ควรออกกฎหมายภาษีสิ่งแวดลอมในรูปแบบของพระราชบัญญัติภาษีสิ่งแวดลอม โดย

กำหนดใหมีภาษีสิ่งแวดลอมประเภทตางๆ เชน ภาษีมลพิษทางน้ำ ภาษีมลพิษทางอากาศ มิใช
กำหนดใหภาษีส่ิงแวดลอมเปนสวนหน่ึงของมาตรการการคลังดังเชนท่ีมีรางพระราชบัญญัติมาตรการ 

การคลังเพ่ือสิ่งแวดลอมเนื่องจากการออกกฎหมายเพ่ือจัดเก็บภาษีนั้นถือเปนกฎหมายท่ีมี 
ความสำคัญและเปนการจำกัดสิทธิของบุคคลตามรัฐธรรมนูญ การตรากฎหมายดังกลาวจึงตอง 

มีความชัดเจนประกอบกับตองมีความเปนธรรมมากเพียงพอ  

2. การกำหนดฐานภาษีโดยใชพารามิเตอรหรือดัชนีวิเคราะหคาตางๆ ที่ไดกำหนดไว 
แตแรกน้ัน อาจไมครอบคลุมมลพิษทั้งหมด หากตอไประบบการจัดเก็บภาษีเปนระบบมากขึ้นแลว 

ควรพัฒนาเปนการเก็บภาษีทกุประเภทท่ีปลอยโดยมีการแปรคาในการจัดเก็บเชนเดียวกับประเทศจีน  
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3. อตัราภาษีทีใ่ชในการจดัเก็บนัน้ไมควรมากเกินไปในชวงแรกเพราะผูคนจะตระหนก ตองรอ

ใหมีประสบการณกอนแลวคอยประเมินพัฒนา ปรับปรุง กลาวคือ ในชวงแรกท่ีกำหนดใหมีการเก็บ

ภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงานอุตสาหกรรมน้ันอาจเก็บในอัตราท่ีคงที่ทั้งหมดกอนแลวเม่ือระบบของ

การจัดเก็บเริ่มเขาท่ีและมีความพรอมมากเพียงพอ จึงใหโรงงานประเภท 2, 3 เก็บในอัตราแปรผัน 

ตอไป นอกจากน้ัน การกำหนดอัตราภาษีในแตละประเภทอุตสาหกรรมน้ัน ตองคำนึงตนทุนดวย

เพราะแตละอุตสาหกรรมมีตนทุนในการควบคุมมลพิษแตกตางกันจึงควรกำหนดใหเปนธรรม 

ตามหลักภาษีอากรท่ีดี   

4. นอกจากการใชมาตรการภาษีและคาธรรมเนียมแลว การใหการสนับสนุนทางการเงิน

อาจเปนอีกวิธีการหน่ึงท่ีควรนำมาใช เชน รัฐบาลควรลดภาษีในสวนของภาษีนิติบุคคล หรืออาจออก

เปนนโยบายภาษีใหสามารถนำตนทุนตางๆ ที่ไดใชในการปรับปรุงกระบวนการผลิตและระบบบำบัด

น้ำเสียตางๆ มาหักเปนคาใชจายได เปนตน 

5. ใหมีการจัดต้ังกองทุนเพ่ือเยียวยารักษาผูที่ไดรับผลกระทบจากปญหาส่ิงแวดลอม โดย

นำเงินไดจากภาษีสิ่งแวดลอมเปนสวนหน่ึงของแหลงท่ีมาของเงินทุน ซึ่งกองทุนดังกลาวจะใชในการ

ชวยเหลือโดยท่ียังไมตองมีการนำคดีขึ้นสูศาล 

 

สรุป  
จากปญหาส่ิงแวดลอมที่เกิดขึ้นกลายเปนปญหาระดับชาติที่นับวันย่ิงจะทวีความรุนแรงมาก

ขึ้นเร่ือยๆ โดยเฉพาะอยางย่ิงประเทศกำลังพัฒนาอยางประเทศไทยซ่ึงตองอาศัยรายไดจาก 

การลงทุนในภาคอุตสาหกรรมเปนหลัก กอใหเกิดตนทุนหรือคาใชจายในการจัดการกับปญหา 

ความเสียหายจากส่ิงแวดลอมมากเพ่ิมขึ้นและรัฐเปนผูแบกรับคาใชจายตางๆ โดยใชงบประมาณ 

ของแผนดินซึ่งสวนมากมาจากรายไดของประชาชนในสังคมในการแกปญหา อันจะเห็นไดวาไมมี
ความเปนธรรมและมิไดเปนไปตามหลักผูกอมลพิษเปนผูจาย (Polluter Pays Principle) แตอยางใด 

การบังคับใชกฎหมายท้ังสองฉบับ กลาวคือ พระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดลอม 

 พ.ศ. 2535 และ พระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535 ยังไมเพียงพอท่ีจะแกไขปญหาท่ีเกิดข้ึนได 

จึงเห็นควรใหมีการตราพระราชบัญญัติภาษีสิ่งแวดลอมขึ้นโดยเฉพาะและกำหนดใหภาษีมลพิษ 
ทางน้ำเปนประเภทหน่ึงของภาษีดังกลาว โดยมีโครงสรางของการเก็บภาษีมลพิษทางน้ำจากโรงงาน

อุตสาหกรรม ดังน้ี  

1. ผูมีหนาท่ีเสียภาษี คือ โรงงานอุตสาหกรรม ตามกฎหมายวาดวยโรงงาน พ.ศ. 2535  
2. ฐานภาษีที่ใชในการจัดเก็บ คือ  BOD (Biochemical Oxygen Demand), COD 

(Chemical Oxygen Demand) และ TSS (Total Suspended Solids) โลหะหนักประเภทตางๆ 

3. อัตราภาษีที่จัดเก็บ คือ อัตราคงท่ี ใชกับโรงงานประเภทท่ี 1 และอัตราแปรผันใชกับ

โรงงานประเภทท่ี 2,3   
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4. หนวยงานท่ีมีหนาท่ีจัดเก็บ คือ กรมสรรพสามิต กระทรวงการคลังและองคกรปกครอง-

สวนทองถ่ินเปนหนวยงานท่ีมีหนาท่ีจัดเก็บโดยใหกรมสรรพสามิตเปนผูจัดเก็บภาษีมลพิษจาก

โรงงานประเภท 2, 3 สวนองคกรปกครองสวนทองถ่ินน้ันใหเปนผูจัดเก็บภาษีมลพิษจากโรงงาน

ประเภทท่ี 1 

5. การจัดสรรเงินได คือ กรมสรรพสามิตจะนำเขางบประมาณแผนดินและกองทุน

สิ่งแวดลอมตามพระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดลอม สวนขององคกรปกครอง

สวนทองถ่ินน้ันจะเปนรายไดของทองถ่ินท้ังหมดเพ่ือนำไปใชพัฒนางานดานตางๆ ของทองถ่ินตอไป

ซึ่งรวมถึงการสงเสริมคุณภาพส่ิงแวดลอมดวยท้ังน้ีตองมีการตรากฎหมายเพ่ือใหองคกรปกครอง-

สวนทองถิ่นใหมีอำนาจหนาท่ีในการจัดเก็บภาษีสิ่งแวดลอม โดยอาจมีการจัดตั้งกองทุนสิ่งแวดลอม

ในระดับทองถ่ินตอไป   

 

เอกสารอางอิง 
กรมควบคุมมลพิษ. (2554). หลักสูตรฝกอบรมดานการจัดการน้ำเสียอุตสาหกรรม (หนา 1)  

 ขอนแกน: โรงพิมพรัตน.   

กรมอุตสาหกรรมพ้ืนฐานเหมืองแร. (2546). การจัดทำแผนแมบททางดานเศรษฐศาสตรส่ิงแวดลอม 

 และการฟนฟูท่ีทำเหมืองเพ่ือการพัฒนาทรัพยากรธรณีในเขตเศรษฐกิจแรตะกั่ว  

 จังหวดักาญจนบุร ีกระทรวงอตุสาหกรรม. 

กรองยุโรปเพ่ือไทย. (2554). อียูจะเสนอโรดแมฟสูเศรษฐกิจสีเขียวในการประชุม Rio+20Earth  

 Summit <http://news.thaieurope.net/content/view/3807/247/> (19 ตุลาคม )  

คดีหมายเลขแดงท่ี 2604/2554   

พระราชบัญญัติโรงงาน พ.ศ. 2535   

มติชน ออนไลน. (2554). ชาวโคราชบุกศาลากลางรองโรงงานน้ำตาลปลอยน้ำเสีย เขมาควัน 
 <http://www.matichon.co.th/news_detail.php?newsid=1297852193&grpid=03& 

 catid=03> (19 ตุลาคม)   

มิ่งสรรพ ขาวสะอาดและกอบกุล รายะนาคร. (2552). เครื่องมือทางเศรษฐศาสตรเพื่อการ 

 จัดการสิ่งแวดลอม.  เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม.  

ยุทธศักด์ิ คณาสวัสดิ์. (2553). บีโอไอแนวคิดทางทฤษฎีเศรษฐศาสตร เก่ียวกับปญหาส่ิงแวดลอม 

 <http://article.wn.com/view/WNATea347346021c439296414534a0d58c54/ > 
 (10 ตุลาคม). 

 



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 43

สุนีย มัลลิกะมาลย. (2542). การบังคับใชกฎหมายส่ิงแวดลอม (พิมพครั้งท่ี 2). กรุงเทพฯ:  

 นิติธรรม   

Florencio J. Yuzon (1997). Full Speed Ahead: International Law concerning Marine Pollution  

 and United States Navy-Steaming towards State Responsibility and Compliance.  

Nation Unites-United Nation.Report of international arbitral award. (2011) Trail smelter case  

 <http://untreaty.un.org/cod/riaa/cases/vol_III/1905-1982.pdf> (10 December). 



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 44

การศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา 
เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   

โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
A STUDY OF MATHEMATICS LEARNING OUTCOME AND PROBLEM-SOLVING 
ABILITIES ON INEQUALITIES WITH ONE VARIABLE OF MATHAYOMSUKSA 

3 STUDENTS TAUGHT BY MASTERY LEARNING MODEL 

สิรินทรทิพย  ปุริโส / SIRINTIP  PURISO1   

อัมรินทร  อินทรอยู / AMMARIN  INYOO2 

บทคัดยอ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลัง
จัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 2) เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหาเร่ือง
อสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอ
การจัดการเรียนรูแบบรอบรู กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/9 
โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน ไดมาจากการสุม
แบบแบงกลุม เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการ 
เชิงเสนตัวแปรเดียว 2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 3) แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการแกโจทยปญหา และ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบที 

ผลการวิจัยพบวา 
1. ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา
คะแนนจุดตัดอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรู
แบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3. ความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู โดยภาพรวม อยูในระดับมาก 

คำสำคัญ: การเรียนรูแบบรอบรู  ความสามารถในการแกโจทยปญหา 

1. นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2. อาจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
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ABSTRACT 
The purposes of this research were to 1) compare the learning outcomes on the 

inequalities with one variable of Mathayomsuksa 3 students before and after teaching by 
using the mastery learning model as well as compare the learning outcomes  after teaching by 
using the  mastery learning model with a cut-off score, 2) compare the problem-solving 
abilities on the inequalities with one variable of Mathayomsuksa 3 students before and 
after teaching by using the mastery learning model as well as compare the problem-solving 
abilities after teaching by using the mastery learning model with a cut-off score, and 3) 
study the satisfaction of the students towards the use of the mastery learning model. 
A sample group of 46 students from Mathayomsuksa 3/9 at Prommanusorn School in 
Muang, Petchaburi province was acquired by cluster random sampling. The research 
instruments were:  1) the lesson plans of mathematics on the inequalities with one variable, 
2) the mathematics learning outcome tests, 3) the problem-solving abilities tests, and 4) 
the  students, satisfaction inquiries. The data was analyzed by mean, standard deviation 
and t-test. 

The study results revealed as follows: 
1. The post-learning outcomes on inequalities with one variable of 

Mathayomsuksa 3 students after teaching by using the mastery learning model were 
higher than before teaching by using the mastery learning model. In addition, the learning 
outcome after teaching by using the mastery learning model were higher than the cut-off 
score at the .05 level with statistical significance. 

2. The problem-solving abilities on the inequalities with one variable of 
Mathayomsuksa 3 students after teaching by using the mastery learning model were 
higher than before teaching by the mastery learning model. Also the problem-solving 
abilities after teaching by using the mastery learning model were higher than the cut-off 
score at the .05 level with statistical significance. 

3. The satisfaction of the students towards the mastery learning model was at the 
high level. 

 
Keywords :  mastery learning model , problem-solving ability 
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บทนำ 
ในปจจุบันการเปล่ียนแปลงของสังคมโลกเปนไปตามกระแสโลกาภิวัตน ประเทศไทยจึงตอง

ปรับเปลี่ยนใหทันตอสถานการณเพ่ือสรางศักยภาพใหสามารถดำรงอยูในประชาคมโลกไดอยางมี

ศักด์ิศรี ดวยเหตุนี้จึงมีความจำเปนท่ีตองพัฒนาคุณภาพและสมรรถนะของคนใหเปนคนดี มีสุขภาพ

พลานามัยท่ีดี ดังนั้นตองอาศัยการศึกษาเขามาเปนกลไกในการพัฒนา เน่ืองจากการศึกษา 

เปนกระบวนการสำคัญในการพัฒนาคน ดวยเหตุนี้ประเทศจึงไดมีการปฏิรูปการศึกษา โดยเฉพาะ

ระบบการเรียนรูที่เอื้ออำนวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ืองตลอดชีวิต มีนิสัย 

ใฝเรียนรู มีความสามารถคิด วิเคราะห แกปญหา และมีคุณธรรมนำความรู โดยอาจอยูในระบบ 

การศึกษาและนอกระบบการศึกษา และมีปจจัยและเคร่ืองมือตาง ๆ เพ่ือสนับสนุนใหเกิดการเรียนรู

อยางเหมาะสมและเต็มศักยภาพ เพ่ือเปนพ้ืนฐานการเรียนรูในโลกแหงอนาคต (สำนักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2552: 9) 

คณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งที่มีความสำคัญตอการดำเนินชีวิต เน่ืองจากวิชาคณิตศาสตร 

เปนกระบวนการชวยพัฒนาความคิดของผูเรียนใหเปนลำดับขั้นตอนอยางละเอียดถ่ีถวน มีเหตุผล 

ถูกตอง แมนยำ และรวดเร็ว อีกท้ังสามารถตรวจสอบไดตามวิธีทางวิทยาศาสตรที่มีระเบียบวิธีและ

หลักเกณฑที่แนนอนในการแกปญหา และยังเปนวิชาท่ีเสริมสรางใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค 

คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาสถานการณไดอยางถ่ีถวน

รอบคอบ ทำใหสามารถคาดการณวางแผน แกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม มีความสามารถ

ในการตัดสินใจ มีความรับผิดชอบตอกิจการงานท่ีไดรับมอบหมาย ตลอดจนมีลักษณะของความเปน

ผูนำในสังคม (สิริพร  ทิพยคง,  2545: 1)  

ในชวงป พ.ศ. 2551 สภาพการจัดการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรยังไม

ประสบผลสำเร็จเทาท่ีควร จะเห็นไดจากรายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O - Net)  

ชวงช้ันท่ี 3 (ม.3) ปการศึกษา 2551 ของสำนักงานทดสอบทางการศึกษา พบวา ระดับประเทศ มี

คะแนนต่ำสุด คือ 0 คะแนนจากคะแนนเต็ม 100 คะแนน และมีคะแนนเฉล่ีย 32.66 (สำนักงาน

ทดสอบทางการศึกษา, 2551: 4) การทดสอบดังกลาวใหความสำคัญตรงเน้ือหาสาระท่ี 4 พีชคณิต 
มาตรฐานการเรียนรู ค 4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร (mathematical  

model) อื่น ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย และนำไปใชแกปญหา มีคะแนน

เต็ม 18 คะแนน เปนมาตรฐานการเรียนรูที่มีคะแนนมากกวามาตรฐานการเรียนรูอื่น ๆ ประกอบกับ 

ผูวิจัยไดสอบถามจากครูผูสอนคณิตศาสตรมีความเห็นวาเน้ือหาเร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

เปนเน้ือหาที่สำคัญท่ีเริ่มเรียนในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนั้นจึงควรจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางมี
คุณภาพเพ่ือเปนพ้ืนฐานในการเรียนรูเร่ืองระบบจำนวนจริงในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ตลอดจนนำไปใช

แกปญหาคณิตศาสตรในระดับชั้นท่ีสูงขึ้น 
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ดังน้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครูผูสอนจึงมีสวนสำคัญตอคุณภาพการเรียนรูของ 

ผูเรียน ครูผูสอนตองพยายามหาวิธีการท่ีจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางท่ัวถึง โดยชวยเหลือ

ผูเรียนท่ีเรียนออนใหสามารถเรียนรูไดเทาเทียมกับผูเรียนท่ีเรียนเกง ถาหากมีการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เหมาะสมและใหเวลาเรียนอยางเพียงพอกับระดับความสามารถในการที่จะเรียนรู พรอมทั้ง

ใหความชวยเหลือแกไขขอบกพรองในการเรียนรูและเสริมความรูพ้ืนฐานอยางทันทวงที ทำให 

ผลการเรียนรูของผูเรียนสูงขึ้น การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มีลักษณะเชนน้ี เปนหลักการสำคัญ 

ของการเรียนรูแบบรอบรู (mastery learning) ซึง่บลมูและคนอืน่ ๆ (Bloom and others, 1971: 53-54) 

ทดลองใชการเรียนรูแบบรอบรู โดยการนำบทเรียนมาแยกเปนหนวยยอย ๆ เพ่ือใหผูเรียนเขาใจงาย

และเน้ือหามีความสัมพันธตอเน่ืองกัน แลววัดผลการเรียนรูโดยใชแบบทดสอบยอย (formative  

testing) นำผลการทดสอบมาเปนขอมูลยอนกลับเพ่ือสอนซอมเสริมผูเรียนท่ียังออน ปรากฏวา เปน

วิธีการท่ียอมรับและไดมีการพัฒนารูปแบบใหสมบูรณย่ิงขึ้น โดยฮอทชคิส (Hotchkis, 1986  อางถึง

ในมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 2529: 1-7) ไดเสนอวา กอนสอนตองนำบทเรียนมา

แยกเปนหนวยยอย ๆ เนนการสอนใหเกิดมโนมติ (teaching  concept) ในเรื่องที่เรียน แลวใหผูเรียน

ไดลงมือปฏิบัติดวยการฝกทักษะจากแบบฝกจนเกิดความเขาใจ แลวสรุปเปนมโนมติที่ถูกตอง พรอม

กับฝกใหผูเรียนเกิดความชำนาญ ถูกตอง แมนยำ และรวดเร็ว มีการทดสอบยอยระหวางเรียน 

พรอมทั้งกำหนดเกณฑการรอบรู โดยผูเรียนจะตองสอบผานตามเกณฑที่กำหนด แลวใหผูเรียน

บันทึกผลลงในแบบบันทึกผลการเรียนของแตละคน เพ่ือดูความกาวหนาในการเรียนรูวาเปนอยางไร

และชวยปรับแกพฤติกรรมสำหรับผูเรียนท่ีมีปญหาในการเรียนไปพรอม ๆ กัน จะเห็นไดจากผลการ

ทดลองในประเทศออสเตรเลีย ท่ีปรากฏวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง โดยนักเรียนสามารถ 

สอบผานเกณฑการรอบรูไดเปนสวนใหญ ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู

แบบรอบรูในประเทศไทยท่ีผานมา เชน ผลการวิจยัของเชิดชยั สำนวล (2541: 45) จงจติ ตรรีตันธำรง 
(2543: 69) วีรวรรณ มณีนวล (2543: 74-75) และ พัทธนัย อวิรุทพาณิชย (2543: บทคัดยอ) ที่แสดง

ใหเห็นวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยหลักการเรียนแบบรอบรูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา

นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
จากท่ีกลาวมาขางตน การเรียนรูแบบรอบรู เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สามารถชวยให

นักเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางท่ัวถึง เหมาะสมสำหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมสาระ 

การเรียนรูคณิตศาสตร ซึ่งทำใหนักเรียนมีความรูและเขาใจมากย่ิงขึ้น ผูวิจัยมีความสนใจท่ีจะจัดการ
เรียนรูแบบรอบรูเพ่ือพัฒนาผลการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ประกอบกับ

เน้ือหาสาระดังกลาวควรสงเสริมใหนักเรียนมีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรในดาน 

ความสามารถในการแกโจทยปญหา ซึ่งผลการวิจัยจะเปนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูสำหรับ 

ครูผูสอนคณิตศาสตร เพ่ือใชปรับปรุงและพัฒนาคุณภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพ

มากย่ิงขึ้น 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับ

คะแนนจุดตัด 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู และหลังจัดการเรียนรูแบบ

รอบรูกับคะแนนจุดตัด 

3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

2. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

3. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

4. ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

5. ระดับความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรูอยูในระดับเห็นดวยมาก 

 

วิธีดำเนินการวิจัย 
มีขั้นตอนการดำเนินการวิจัย  ดังน้ี 

1.  ขั้นเตรียมการ  

  1.1  ศึกษาคนควา ตำรา เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

            ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ ซึ่งประกอบดวย พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 

2542 ที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัด

เพชรบุรี พุทธศักราช 2551  ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และแนวคิด

ทฤษฎีและงานวิจัยตาง ๆ ที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 
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 1.2  กำหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

            1.2.1  ประชากรท่ีใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุร ีอำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุร ีที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 

(ค 23102) ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 จำนวน 10 หองเรียน มีนกัเรียนจำนวน 500 คน 

           1.2.2   กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/9 

โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน            

(ค 23102) ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 จำนวน 46 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม โดยใช        

หองเรียนเปนกลุม แลวจึงทำการสุมอยางงาย ดวยวิธีการจับฉลากมา 1 หองเรียน 

2.  ขั้นสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 2.1  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี ประกอบดวย 

     2.1.1 แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

      2.1.2  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 

    2.1.3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา 

    2.1.4  แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู 

 2.2  การสรางและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

    2.2.1 แผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

         2.2.1.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการสรางแผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เนนผูเรียนเปนสำคัญ และรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบรอบรู เพ่ือใชเปนแนวทาง 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

        2.2.1.2 วิเคราะหตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

เพ่ือกำหนดเน้ือหา จุดประสงคการเรียนรู เวลาเรียน ในแตละหนวย 
       2.2.1.3  สรางแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร จำนวน 7 แผน 13 คาบ 

มีรายละเอียด ดังนี้ 1) สาระและมาตรฐานการเรียนรู 2) ตัวชี้วัด 3) สาระสำคัญ 4) จุดประสงค 

การเรียนรู 5) สาระการเรียนรู  6) กิจกรรมการเรียนรู 7) สื่อ/แหลงการเรียนรู 8) การวัดผลประเมินผล 
ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละแผนยึดข้ันตอนการเรียนรูตามแนวคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) 

ประกอบดวย 

       1) ขัน้การเรียนรู เปนข้ันการสอนของครู เร่ิมจากการเตรียมการสอน

ของครูจนถึงขั้นลงมือสอน พัฒนาใหนักเรียนเกิดการเรียนรู โดยเนนการสรางมโนมติ 

                2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ เปนข้ันตอนของการฝก โดยใหนักเรียน 

ทำแบบฝกหลังจากท่ีไดเรียนรูและมีมโนมติในเน้ือหาน้ัน ๆ แลว 
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           3) ขั้นทำใหจำ ขั้นน้ีเปนการฝกใหนักเรียนเกิดการจำไดอยางถาวร 

โดยการทำแบบฝกซ้ำ แลวมีการตรวจสอบเพื่อแกไขขอบกพรอง พรอมกับบันทึกผลลงในแบบบันทึก 

ผลการเรียน 

                4) ขั้นการนำไปใช จากการเรียนรูดวยวิธีการท่ีถูกตอง มีความ 

ชำนาญจำไดอยางแมนยำ ทำใหนกัเรียนเกิดความมัน่ใจ สามารถนำความรูไปแกปญหาในสถานการณ

ตาง ๆ ที่ครูจัดใหได เชน การทำแบบฝกหัดในหนังสือแบบเรียน หรือเอกสารแบบฝกหัดเพ่ิมเติม 

            5) ขั้นการประยุกตใช ขั้นน้ีเปนความคาดหวังของครูผูสอนท่ีจะ 

ใหนักเรียนซ่ึงมีประสบการณทางการเรียนแลวสามารถนำความรูไปใชแกปญหาตาง ๆ ที่เก่ียวของ 

ในชีวิตประจำวันได 

         2.2.1.4 นำแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เสนออาจารยที่ปรึกษาและ

ผูเชีย่วชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (content  validity) โดยพิจารณาจากคาดัชนี

ความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 และมีขอเสนอแนะ คือ การใชภาษาและรูปแบบการ

พิมพเอกสาร 

        2.2.1.5 นำแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรที่ปรับปรุงและแกไขแลว 

ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรีโดยใชครบ 

ทุกแผน เพ่ือดูความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมและเวลาท่ีใช แลวนำขอบกพรองมาปรับปรุงใหมี

ความสมบูรณกอนนำไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง ผลการทดลองใช พบวา แผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรที่ 1, 2 และ 7 คอนขางใชเวลาในการจัดกิจกรรมมากกวาแผนการจัดการเรียนรู 

คณิตศาสตรอื่น ๆ 

   2.2.2 แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ  ดังน้ี 

           2.2.2.1 ศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระ-

การเรียนรูคณิตศาสตร เทคนิคการเขียนและการสรางแบบทดสอบปรนัย 

            2.2.2.2 สรางตารางวิเคราะหขอสอบ วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงค 
การเรียนรู โดยแบงพฤติกรรมการวัดออกเปน 4 ดาน คือ ความรู มี 5 ขอ ความเขาใจ มี 15 ขอ 

การนำไปใช มี 13 ขอ และการวิเคราะห มี 7 ขอ รวม 40 ขอ 

         2.2.2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เปนแบบปรนัย

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ ตามตารางวิเคราะหขอสอบ 

           2.2.2.4 นำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร เสนออาจารย 
ที่ปรึกษาและ ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง (construct validity) 

โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาระหวาง  0.67–1.00 และมีขอเสนอแนะ คือ 

การใชภาษาของขอคำถาม 
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      2.2.2.5 นำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขแลว 

ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4/5 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 42 คน 

นำผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) เปนรายขอ คัดเลือก

ขอสอบที่มีคาความยากงาย  (p) ระหวาง 0 30–0.79 และคาอำนาจจำแนก (r) ระหวาง 0 38–0.79 

ไวจำนวน 20 ขอ 

        2.2.2.6 นำแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไว จำนวน 20 ขอ ไปทดลองใชกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน เพ่ือหา 

คาความเช่ือมั่น (reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR–20 ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder  

Richardson) ซึ่งไดคา ความเช่ือมั่นเทากับ 0.76 

   2.2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

          2.2.3.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร เทคนิคการเขียนและการสรางแบบทดสอบอัตนัย 

         2.2.3.2 วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือใชเปนแนวทาง 

ในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา 

           2.2.3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เปน

แบบอัตนัยแสดงวิธีทำ จำนวน 4 ขอ พรอมกับเกณฑการใหคะแนนตามแบบรูบิค (rubrics assessment) 

ประเมินแบบแยกองคประกอบ (analytic  score) ใหคะแนนตามหัวขอ มีคะแนนเต็ม 10 คะแนน 

        2.2.3.4 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เสนอ

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบการใชภาษาและความถูกตองของ 

ขอคำถาม โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 และมีขอเสนอแนะ 

คือ การใชภาษาของขอคำถาม 
      2.2.3.5 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหาท่ีปรับปรุง

แกไขแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี

จำนวน 46 คน นำผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) 

เปนรายขอ คัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0 63–0.64  และคาอำนาจจำแนก (r) 

อยูระหวาง  0 25–0.65 ไวจำนวน 2 ขอ 

     2.2.3.6 หาคาความเช่ือมั่น (reliability) ของแบบทดสอบ โดยวิธีการหา 

คาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach, s  Alpha  Coefficient) ซึ่งไดคาความเช่ือมั่น
เทากับ 0.74 
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   2.2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

มีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี 

           2.2.4.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบสอบถาม

ความพึงพอใจ ตามวิธีการของลิเคิรท (Likert) เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating  scale) 

         2.2.4.2  กำหนดประเด็นท่ีตองการศึกษา ไดแก ดานบรรยากาศในการเรียนรู 

ดานเน้ือหา  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู และดานประโยชนที่ไดรับ 

             2.2.4.3 สรางแบบสอบถามความพึงพอใจตามประเด็นที่ตองการศึกษา 

จำนวน 16 ขอ กำหนดระดับคะแนนไว 5 ระดับ  ดังน้ี 

          มากท่ีสุด เทากับ  5  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด 

             มาก   เทากับ  4  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

            ปานกลาง เทากับ  3  คะแนน  หมายถึง  มคีวามพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

            นอย   เทากับ  2  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

          นอยท่ีสุด เทากับ  1  คะแนน  หมายถึง  มีความพึงพอใจอยูในระดับนอยท่ีสุด 

          2.2.4.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจ เสนออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

และผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมของขอคำถาม โดยพิจารณาหาคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC) ซึ่งมีคาเทากับ 1.00 มีขอเสนอแนะ คือ ปรับภาษาในขอคำถาม 

         2.2.4.5 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแกไขแลว ทดลองใชกับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/3 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี จำนวน 46 คน 

          2.2.4.6 นำผลจากการสอบถามนักเรียนหาคาความเช่ือมั่น (reliability) 

ของแบบสอบถามโดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach, s  Alpha  Coefficient) 

ซึ่งไดคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.92 

3. ขั้นดำเนินการทดลอง 

 ดำเนินการทดลองกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/9 โรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัด

เพชรบุรี อำเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ที่เรียนวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน (ค 231102) ภาคเรียนท่ี 2 
ปการศึกษา 2554 ระหวางวันท่ี 16 มกราคม พ.ศ. 2555 – 17 กุมภาพันธ พ.ศ. 2555 รวมท้ังหมด  

18 คาบ กอนทำการทดลองใหนักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร และแบบทดสอบ 

วัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว กอนจัดการเรียนรูชี้แจง 

รายละเอียด และทดสอบวัดความรูพ้ืนฐาน เร่ืองสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ดำเนินการจัดกิจกรรม

การเรียนรูตามแผนการจดัการเรยีนรูคณิตศาสตร โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ซึง่ประกอบดวย 5 ขัน้ตอน 
ดังน้ี 1) ขั้นการเรียนรู 2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ 3) ขั้นทำใหจำ 4) ขั้นนำไปใช 5) ขั้นการประยุกตใช 

เม่ือจัดการเรียนรูครบทุกแผน หลังการทดลองใหนักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร 
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และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว พรอมกับ

ทำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

4. ขั้นวิเคราะหขอมูล 

 4.1  เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว กอนและ

หลงัจดัการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบที (t–test  

dependent) 

 4.2  เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลัง

จัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ

ทดสอบที (one  sample  t–test) 

 4.3  เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ

ทดสอบที (t–test  dependent) 

 4.4  เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด ใชคาเฉล่ีย (   ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ

การทดสอบที (one  sample  t–test) 

 4.5  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู ใชคาเฉล่ีย (   ) 

และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) พรอมกับแปลความหมายจากคาเฉล่ียเปนระดับความพึงพอใจ 

โดยใชเกณฑ ดังน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด,  2543: 74-78) 

          คาเฉล่ีย  4.51–5.00  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด 

          คาเฉล่ีย  3.51–4.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

          คาเฉล่ีย  2.51–3.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

          คาเฉล่ีย  1.51–2.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

          คาเฉล่ีย  1.51–1.50  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจอยูในระดับนอยที่สุด 

 

ผลการวิจัย 
การวิจัย เร่ือง การศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา 

เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู  

นำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลออกเปน 5 ตอน ดังน้ี 
 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรยีบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชงิเสนตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู ดังแสดงตามตารางท่ี 1 

X 

X 

X 

X 

X 
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ตารางท่ี 1  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  

 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

                    n = 46  

 คะแนน      คะแนนเต็ม   S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   20 12.37 1.70 41.59* .00 

กอนจัดการเรียนรู   20 5.41 1.77   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

จากตารางท่ี 1 แสดงวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ ระดับ .05 

 

ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหเปรยีบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชงิเสนตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด โดยหาคาคะแนน 

จุดตัดตามวิธีของเบอรก (Berk, 1980. อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 285) 

อยูที่คะแนนพยากรณ 8 คะแนน ตามแผนภาพท่ี 1 และตารางท่ี 2 

X 

 

แผนภาพท่ี 1  กราฟเสนแสดงความถี่ระหวางคะแนนหลังเรียนของกลุมที่เรียนแลว (ชั้นมัธยมศึกษา 

  ปที่ 3/3) กับคะแนนกอนเรียนของกลุมที่ยังไมไดเรียน (ชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 3/9) 
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X 

ϕ

X 

จากแผนภาพท่ี 1 แสดงวา กราฟท้ังสองเสนคาบเก่ียวกัน ที่คะแนนพยากรณ 8 คะแนน 

นำมาคำนวณหาคา P(FM) + P(FN) ไดคาเทากับ 0.12 มีคานอยท่ีสุด สวนคา P(TM) + P(TN) ไดคา

เทากับ 0.88 มีคามากท่ีสุด และคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงของคะแนนจุดตัด (    vc) ไดคาเทากับ 

0.76 มีคาความเท่ียงตรงสูงท่ีสุด 

ตารางท่ี 2  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  

 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 

                  n = 46 

 คะแนน    คะแนนจุดตัด   S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   8 12.37 1.70 17.39* .00 

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

จากตารางท่ี 2 แสดงวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (8 คะแนน) อยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

ดังแสดงตามตารางท่ี 3 

ตารางท่ี 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน 

 ตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

                  n = 46 

 คะแนน     คะแนนเต็ม   S.D. t Sig 
หลังจัดการเรียนรู   20 13.98 2.13 33.73* .00 

กอนจัดการเรียนรู   20 5.65 1.39   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
จากตารางที่ 3 แสดงวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปร

เดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรูอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตอนท่ี 4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด 

โดยหาคาคะแนนจุดตัดตามวิธีของเบอรก (Berk,1980. อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 

2543: 285) อยูที่คะแนนพยากรณ 9 คะแนน ตามแผนภาพท่ี 2 และตารางท่ี 4 

 

X 

ϕ

แผนภาพท่ี 2 กราฟเสนแสดงความถ่ีระหวางคะแนนหลังเรียนของกลุมท่ีเรียนแลว (ชั้นมัธยมศึกษา 

  ปที่ 3/3) กับคะแนนกอนเรียนของกลุมที่ยังไมไดเรียน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/9) 

       

จากแผนภาพท่ี 2 แสดงวากราฟท้ังสองเสนคาบเก่ียวกัน ที่คะแนนพยากรณ 9 คะแนน นำ
มาคำนวณหาคา P(FM) + P(FN) ไดคาเทากับ 0.07 มีคานอยท่ีสุด สวนคา P(TM) + P(TN) ไดคา

เทากับ 0.91 มีคามากท่ีสุด และคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงของคะแนนจุดตัด (    vc) ไดคาเทากับ 

0.80 มีคาความเท่ียงตรงสูงท่ีสุด 

ตารางท่ี 4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสน 
 ตวัแปรเดียว ของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่3 หลังจดัการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตดั 

                                                                                                                       n = 46 

 คะแนน    คะแนนจุดตัด  S.D. t Sig 

หลังจัดการเรียนรู   9 14.02 2.07 16.45* .00 

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05     
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X 

จากตารางท่ี 4 แสดงวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชงิเสนตัวแปรเดียว  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (9 คะแนน) 

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 ตอนท่ี 5 ผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

ดังแสดงตามตารางท่ี  5 

 

ตารางท่ี 5  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู   

                   n = 46 

     ขอคำถาม   S.D. ระดับ 

ดานบรรยากาศในการเรียนรู    

1.  นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนรู 3.54 0.72 มาก 

2.  นักเรียนมีความต้ังใจและสนใจในการทำแบบฝก 3.72 0.72 มาก 

3.  นักเรียนประสบความสำเร็จในการเรียนรูตามระดับ 

     ความสามารถของตนเอง 3.76 0.74 มาก 

4.  การทำแบบฝกบอย ๆ เปนสิ่งท่ีทาทายความสามารถ 

 ทำใหเกิดการเรียนรูไดตนเอง 3.89 0.77 มาก 

ดานเนื้อหา    

1.  เน้ือหาท่ีเรียนไมยากเกินไป 3.52 0.81 มาก 

2.  เน้ือหาท่ีเรียนมีความตอเน่ืองเขาใจงาย 3.65 0.80 มาก 
3.  เน้ือหาท่ีเรียนมีการจัดเรียงลำดับจากงายไปหายาก 4.09 0.76 มาก 

4.  เน้ือหาท่ีเรียนมีความเหมาะสมกับระดับความสามารถ 

 ของนักเรียน     3.87 0.75 มาก 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู    

1.  ขัน้ตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนลำดับตอเน่ืองไมสบัสน 4.07 0.90 มาก 

2.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมความสามารถในการ 

 เรียนรูและปฏิบัติตามขั้นตอนได 4.02 0.65 มาก 

3.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูชวยใหมีความเขาใจในเน้ือหา 
 ที่เรียน       3.80 0.65 มาก 

4.  มีการทดสอบยอยทำใหทราบความกาวหนาในการเรียนรู  4.09 0.73 มาก 
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   ขอคำถาม   S.D. ระดับ 

ดานประโยชนท่ีไดรับ    

1.  มีความรูความเขาใจในเรื่องที่เรียน 4.07 0.68 มาก 

2.  สามารถพัฒนาทักษะ/กระบวนการในการแกโจทยปญหา 3.91 0.69 มาก 

3.  ฝกใหนักเรียนสามารถทำงานเปนระบบและรอบคอบ 4.04 0.76 มาก 

4.  นำความรูทีไ่ดไปประยุกตใชกับสถานการณในชวิีตประจำวัน 4.07 0.74 มาก 

โดยภาพรวม      3.88 0.76 มาก 

 

จากตารางท่ี 5 แสดงวา ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู               

โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (    = 3.88) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากทุกดาน 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา นักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร 

หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผล

จากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ 

การออกแบบแผนการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) ซึ่งมีการวางแผนและ

แบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน จึงสงผลทำใหนักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร หลังจัด 

การเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ 

วีรวรรณ มณีนวล (2543: 74-75) ที่พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ เรียนรวมมือโดยใชหลักการ

เรียนเพ่ือรูแจง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบเรียนรวมมือ อยางมี 
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับงานวิจัยของพัทธนัย อวิรุทพาณิชย (2543: บทคัดยอ) 

พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการสอนตามหลักการเรียนเพ่ือรอบรู

กับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงานวิจัย

ของรสริน พันธุ (2550: 56) พบวา นักเรียนจำนวน 27 คนท่ีไมผานเกณฑการประเมินรอยละ 80 

X 

X 

n = 46  

ตารางท่ี 5  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู  (ตอ) 
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ในรายวิชาวิทยาศาสตร เร่ืองสารในชีวิตประจำวันท่ีไดรับการสอนตามหลักการเรียนเพ่ือรอบรู โดย

การเรียนซอมเสริมโดยใชของเลนเชิงวิทยาศาสตรมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรคะแนน

เฉลี่ยหลังเรียนสูงกวาคะแนนเฉล่ียกอนเรียน 

เปรียบเทียบผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด พบวา นักเรียนมีผลการเรียนรู

คณิตศาสตร หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด (8 คะแนน) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมี

คุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียน 

เปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมี 

การวางแผนและแบงข้ันตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน นักเรียนจะตองมีความรูความเขาใจ 

อยางถึงแกนแทของเน้ือหาในแตละหนวย มีการทดสอบยอยระหวางเรียน เพ่ือตรวจสอบดูวานักเรียน

เกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตามท่ีครูกำหนดไวรอยละ 80 

พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผานเกณฑตองไดรับการแกไข

ขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงเปนเน้ือหานอย ๆ ทำใหเขาใจมากย่ิงขึ้น 

จึงสงผลใหนักเรียนมีผลการเรียนรูคณิตศาสตร หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวาคะแนนจุดตัด 

ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของเชิดชัย  ลำนวล (2541: 45) พบวา มีนักเรียน 

คิดเปนรอยละ 53.65 สามารถสอบผานเกณฑของกระทรวงศึกษาธิการรอยละ 70 ตองใชเวลา 

ซอมเสริม 2–3 ครั้ง จึงสามารถสอบผานเกณฑแบบทดสอบประจำหนวย โดยนักเรียนมากกวา 

รอยละ 90 สามารถสอบผานเกณฑแบบทดสอบประจำหนวย สอดคลองกับงานวิจัยของจงจิต 

ตรีรัตนธำรง (2543: 69) พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนดวยหลักการเรียนเพ่ือรอบรูมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนถึงเกณฑรอบรูรอยละ 70 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงาน
วิจัยของสุรเชษฐ สุวรรณทีป (2544: 57-58) พบวา ชุดการเรียนท่ีจัดสรางข้ึน มีประสิทธิภาพ 

96.22/95 นั่นคือ นักศึกษาทุกคนเรียนจนถึงข้ันรอบรูและทำคะแนนเฉล่ียได รอยละเทากับ 96.22 
และสามารถทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนผานเกณฑที่กำหนด ไดคะแนนเฉล่ียเทากับ

รอยละ 95 ซึ่งสูงกวาเกณฑ 90/90 ที่กำหนดไว 

 เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กอนกับหลังจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา นักเรียนมีความสามารถ 

ในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรู
แบบรอบรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตร  

เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ไดผานข้ันตอน



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 60

กระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการเรียนรู 

ใหเหมาะสมกับเน้ือหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรู 

ตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมีการวางแผนและแบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน พรอมกับ

ใชกระบวนการแกปญหา 5 ขั้นตอน ประกอบดวย 1) อานวิเคราะหโจทยเพ่ือหาวาโจทยกำหนดอะไร

มาใหและโจทยตองการทราบอะไร 2) กำหนดตัวแปรแทนส่ิงท่ีโจทยตองการทราบ 3) เขียนอสมการ

จากส่ิงท่ีโจทยกำหนดให 4) แกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 5) ตรวจสอบคำตอบ ซึ่งสอดคลองกับ

กระบวนการแกปญหา 4 ขั้นตอนของโพลยา (Polya, 1957: 16-17) ประกอบดวย 1) ขั้นทำความ

เขาใจปญหา 2) ขั้นวางแผน 3) ขั้นดำเนินการตามแผน 4) ขั้นตรวจคำตอบ ซึ่งตรงกับท่ีสถาบัน

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2544: 191-192) ไดกลาววา ในการเร่ิมตนพัฒนา 

ผูเรียนใหมีทักษะในการแกปญหาน้ัน ผูสอนตองสรางพ้ืนฐานใหผูเรียนเกิดความคุนเคยกับกระบวนการ

แกปญหา ซึ่งมี 4 ขั้นตอน ซึ่งประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจปญหาหรือวิเคราะหปญหา 

2) ขั้นวางแผนการแกปญหา 3) ขั้นดำเนินการแกปญหา 4) ขั้นตรวจสอบหรือวิเคราะหปญหา แลวจึง 

ฝกทักษะในการแกปญหา นอกจากน้ีเม่ือนักเรียนมีความรูและเขาใจเน้ือหาแลว จะมีการฝกปฏิบัติ

จากแบบฝกพรอมกับตรวจสอบความเขาใจ โดยการชวยกันเฉลยแบบฝกหลังจากท่ีไดทำเสร็จแลว 
ทำใหนักเรียนมีความเขาใจมากข้ึน จึงสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ือง

อสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  หลังจัดการเรียนรูสูงกวากอนจัดการเรียนรูแบบรอบรู 

เปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับคะแนนจุดตัด พบวา นักเรียนมีความ

สามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

คะแนนจุดตัด (9 คะแนน) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนผลจากแผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรู ได

ผานขั้นตอนกระบวนการสรางและพัฒนาใหมีคุณภาพอยางเปนระบบ การออกแบบแผนการจัดการ
เรียนรูใหเหมาะสมกับเนื้อหา เนนผูเรียนเปนสำคัญ และยึดแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรู

ตามแนวความคิดของฮอทชคิส ซึ่งมีการวางแผนและแบงข้ันตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน นักเรียน
จะตองมคีวามรูความเขาใจอยางถึงแกนแทของเน้ือหาในแตละหนวย มกีารทดสอบยอยระหวางเรียน 

เพ่ือตรวจสอบดูวานักเรียนเกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตาม

ที่ครูกำหนดไวรอยละ 80 พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผาน

เกณฑตองไดรับการแกไขขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงมีเน้ือหานอย ๆ ทำให

เขาใจมากย่ิงขึ้น พรอมกับใชกระบวนการแกปญหา 5 ขั้นตอน ประกอบดวย 1) อานวิเคราะหโจทย
เพ่ือหาวาโจทยกำหนดอะไรมาใหและโจทยตองการทราบอะไร 2) กำหนดตัวแปรแทนส่ิงท่ีโจทย

ตองการทราบ 3) เขียนอสมการจากส่ิงท่ีโจทยกำหนดให 4) แกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 5) ตรวจ

สอบคำตอบ ซึ่งสอดคลองกับกระบวนการแกปญหา 4 ขั้นตอนของโพลยา (Polya, 1957: 16-17) 
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ประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจปญหา 2) ขั้นวางแผน 3) ขั้นดำเนินการตามแผน 4) ขั้นตรวจ 

คำตอบ ซึง่ตรงกับทีส่ถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2544: 191-192) ไดกลาววา 

ในการเร่ิมตนพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะในการแกปญหาน้ัน ผูสอนตองสรางพ้ืนฐานใหผู เรียน 

เกิดความคุนเคยกับกระบวนการแกปญหา ซึ่ง มี 4 ขั้นตอน ซึ่งประกอบดวย 1) ขั้นทำความเขาใจ

ปญหาหรือวิเคราะหปญหา 2) ขั้นวางแผนการแกปญหา 3) ขั้นดำเนินการแกปญหา 4) ขั้นตรวจสอบ

หรือวิเคราะหปญหา แลวจึงฝกทักษะในการแกปญหา นอกจากน้ีเมื่อนักเรียนมีความรูความเขาใจ

เน้ือหาแลวจะมีการฝกปฏิบัติจากแบบฝกพรอมกับตรวจสอบความเขาใจ โดยการชวยกันเฉลย 

แบบฝกหลังจากท่ีไดทำเสร็จแลว ทำใหนักเรียนมีความเขาใจมากขึ้น จึงสงผลทำใหนักเรียนมีความ

สามารถในการแกโจทยปญหาเร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว หลังจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

คะแนนจุดตัด ซ่ึงผลการวิจัยสอดคลองกับงานวิจัยของอดิศักด์ิ  สิงหสีโว (2549: 139) พบวา นักเรียน 

ที่เรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา เร่ืองปริมาณสัมพันธ ที่เนนการพัฒนาความสามารถในการ 

แกปญหาและการตัดสินใจ มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกวาคะแนนจุดตัด 

อยางนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมตีอการจัดการเรียนรูแบบรอบรู พบวา ระดับความพึงพอใจ

ของนกัเรียนท่ีมตีอการจดัการเรียนรูแบบรอบรู โดยภาพรวม อยูในระดับมาก เมือ่พิจารณาเปนรายดาน 

ก็พบวา อยูในระดับมากทุกดาน เรียงลำดับจากมากไปหานอย ดังน้ี ดานประโยชนที่ไดรับ ดานการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู ดานเน้ือหา ดานบรรยากาศในการเรียนรู ตามลำดับ ทั้งนี้อาจเปนเพราะการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส ไดคำนึงความสามารถในการเรียนรู

ของนักเรียนท่ีมีความแตกตางกัน จึงมีการวางแผนและแบงขั้นตอนการเรียนรูไวอยางชัดเจน เร่ิมจาก

การเตรียมการจัดการเรียนรู มีการจัดลำดับเนื้อหาออกเปนหนวยยอย ๆ ใหลดหลั่นและมีความ 

เก่ียวเน่ืองกัน โดยเรียงลำดับจากงายไปหายาก เพ่ือตองการใหมีความสัมพันธกันระหวางความรู
พ้ืนฐานกับเน้ือหาใหมในอันท่ีจะทำใหนักเรียนมีความรูเขาใจ เกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของ ออซุเบล (Ausubel, 1963: 77-97 อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 

2550: 68) ที่กลาวไววา การเรียนรูอยางมีความหมายเกิดขึ้น เมื่อมีเน้ือหาหรือเรื่องราวท่ีเรียนใหม 

สามารถเช่ือมโยงกับความรูเดิมหรอืโครงสรางของความรูทีม่อียูเดิมได และสุรพล พยอมแยม (2544: 20) 

ที่กลาววา โดยท่ัวไปแลวผูเรียนมีประสบการณเดิมอยูทุกคน หากการเรียนรูเดิมสัมพันธสอดคลอง 

กับสิ่งท่ีจะเรียนรูใหมได การเรียนรูก็จะเกิดขึ้นรวดเร็วกวาผูเรียนท่ีมีประสบการณเดิมที่ไมสอดคลอง 
หรือขัดขวางการเรียนรูใหมได การเลือกใชประสบการณเดิมใหเปนประโยชนตอการเรียนรูหรือขจัด

ประสบการณเดิมที่ขัดขวางการเรียนออกไป จะเปนองคประกอบท่ีทำใหการเรียนรูเกิดขึ้นอยางมี
ประสิทธิภาพ หลังจากท่ีนักเรียนไดเรียนรูและเกิดมโนมติ (concept) ในเน้ือหาน้ัน ๆ นักเรียนตอง

ฝกฝนทักษะดวยตนเอง โดยการทำแบบฝกซ้ำ ๆ เพ่ือใหเกิดความชำนาญ สามารถจดจำในส่ิงท่ีเรียน
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ไปแลวและเกิดความคงทนในการเรียนรู ซึ่งสอดคลองกับกฎแหงการฝกฝน (law  of  exercise) ของ

ธอรนไดค (Thorndike,1993: 56-57  อางถึงใน  ทิศนา  แขมมณี, 2550: 51) ที่กลาววา สิ่งใดก็ตามที่

มีการฝกหรือกระทำบอย ๆ ย่ิงทำใหผูฝกคลองแคลวสามารถทำไดไดดี ในทางตรงกันขาม สิ่งใด

ก็ตามท่ีไมไดรับการฝก ทอดท้ิงไปนานแลวยอมทำไดไมดีเหมือนเดิม ตอเมื่อการฝกฝนหรือกระทำซ้ำ

ก็จะชวยใหเกิดทักษะเพ่ิมขึ้น และจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหวางการจัดกิจกรรม

การเรียนรู นักเรียนสนใจ กระตือรือรนในการทำแบบฝก พยายามท่ีจะฝกคิดดวยตนเอง โดยครู 

ใหคำแนะนำ ทำใหนักเรียนมีอิสระ ในการคิดดวยตนเอง เกิดความภาคภูมิใจเมื่อประสบความสำเร็จ

และเปนแรงจูงใจในการเรียนตอไป ซ่ึง ยุพิน  พิพิธกุล (2539: 49) ไดกลาวไววา หลักการสอนคณิตศาสตร

ที่ดีนั้น ครูควรใหผูเรียนคิดเองและคนพบดวยตัวเอง ผูสอนเปนผูชี้แนะไมใชผูบอก อีกท้ังการได

ทบทวนทักษะการคำนวณอีกอยางหน่ึง การที่ครูทำหนาท่ีเปนผูใหคำปรึกษาแกนักเรียนอยางใกลชิด  

ยังทำใหนักเรียนและครูเกิดความสนิทสนมกันอันเปนการสรางบรรยากาศท่ีดีในการเรียนรู ทำให

นักเรียนมีความสนใจและต้ังใจเรียนมากข้ึน ดังท่ีสุรพล พยอมแยม (2544: 78-79) ไดกลาววา 

บรรยากาศในชั้นเรียนท่ีเหมาะสมยอมทำใหกระบวนการเรียนการสอนเปนไปดวยดี สรางความสนใจ 

ความต้ังใจใหแกผูเรียน ทำใหการเรียนรูบรรลุผลตามท่ีตั้งเปาหมายไว ตลอดจนสามารถโยงความรู

จากประสบการณทางการเรียนท่ีไดรับไปประยุกตใชแกปญหาตาง ๆ ในชีวิตประจำวันได โดยเนน 

สิ่งที่ใกลตัว ซึ่งรุง แกวแดง (2543: 124-126) กลาวถึง รูปแบบกระบวนการเรียนอยางมีความสุข  

เปนการเรียนโดยการปฏิบัติ ผูเรียนไดสัมผัส ไดทดลอง ไดปฏิบัติจริง ไดคิด ไดวิเคราะห ไดฝกฝน

ดวยตนเองจนเกิดความรู ความเขาใจ และมีประสบการณเต็มศักยภาพของตนจนสามารถนำไป

ใชไดจริงในชีวิตประจำวันอยางมีความสุข นอกจากน้ียังมีการทดสอบยอยระหวางเรียน เพ่ือตรวจ

สอบดูวานักเรียนเกิดการเรียนรูหรือไม โดยพิจารณาจากการสอบผานเกณฑการรอบรูตามที่ครู

กำหนดไวรอยละ 80 พรอมกับแจงผลการทดสอบใหนักเรียนทราบทันที ถานักเรียนสอบไมผาน
เกณฑตองไดรับการแกไขขอบกพรองดวยการสอนซอมเสริมในแตละหนวยซ่ึงมีเน้ือหานอย ๆ ทำให
เขาใจมากย่ิงข้ึน ไมปลอยใหความไมเขาใจคงอยูจนเบ่ือท่ีจะเรียนเสียกอน และสอดคลองกับสุรพล  

พยอมแยม (2544: 40) ไดกลาววา การไดรับรูผลการเรียนจะมีสวนชวยใหการเรียนรูดีขึ้น การรู 
ขอผิดพลาดชวยใหผูเรียนแกไขขอบกพรองไดถูกตองและถารับรูผลสำเร็จก็สามารถนำความสำเร็จ

จากการเรียนไปใชในการเรียนรูครั้งตอไป 
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ขอเสนอแนะ 
1.  ขอเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช 

 1.1  จากผลการวิจัย พบวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวากอนจัดการ

เรียนรูแบบรอบรูและคะแนนจุดตัด แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบรอบรู สามารถพัฒนา 

ผลการเรียนรูคณิตศาสตร ใหสูงขึ้นได ดังน้ันครูผูสอนสามารถนำการจัดการเรียนรูแบบรอบรูไปใชกับ

เน้ือหาสาระอ่ืน ๆ ได ตลอดจนสามารถนำไปใชกับนักเรียนระดับชั้นอื่น ๆ ได 

 1.2  จากผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหา เรื่องอสมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูแบบรอบรูสูงกวา

กอนจัดการเรียนรูแบบรอบรูและคะแนนจุดตัด แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบรอบรู สามารถ

พัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหา ใหสูงข้ึนได ดังน้ันครูผูสอนสามารถนำการจัดการเรียนรู

แบบรอบรูไปใชพัฒนาทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตรอื่น ๆ ได เชน การใหเหตุผล การส่ือสาร 

การเช่ือมโยง 

 1.3  จากผลการวิจัย พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบ

รอบรู โดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกดาน เมื่อเรียงลำดับจะเห็นไดวา ลำดับสุดทาย คือ ดาน

บรรยากาศในการเรียนรู  ดังน้ันครูผูสอนจึงควรจัดบรรยากาศในหองเรียนใหเหมาะสม มีความ 

เปนกันเองระหวาครูกับนักเรียน ไมเขมงวดจนเกินไปจนทำใหเกิดความตึงเครียด ใหนักเรียนมีอิสระ 

ในการคิด กลาแสดงความคิดเห็น จึงทำใหนักเรียนเกิดความสนใจพยายามท่ีจะเรียนรู 

2. ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 

 2.1  ในการวิจยัคร้ังตอไปควรมีการศึกษาผลการเรียนรูคณิตศาสตร หรือทกัษะ/กระบวนการ

ทางคณิตศาสตรอื่น ๆ โดยจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถแตกตางกัน 

 2.2  ในการวิจัยคร้ังตอไปควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรูแบบรอบรูกับหนวยการเรียนรู   

อื่น ๆ หรือกลุมสาระการเรียนรูอื่น ๆ 
 

สรุป 
จัดการเรียนรูแบบรอบรูตามแนวความคิดของฮอทชคิส (Hotchkis) มี 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1) ขั้นการเรียนรู 2) ขั้นเพ่ิมความชำนาญ 3) ขั้นทำใหจำ 4) ขั้นการนำไปใช 5) ขั้นการประยุกตใช 
สามารถทำใหผลการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถในการแกโจทยปญหา เร่ืองอสมการ 

เชิงเสนตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สูงขึ้น และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการ
จัดการเรียนรูแบบรอบรู อยูในระดับมากทุกดาน 
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การจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน   
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บทคัดยอ 

การศึกษาวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาระดับการจัดการความรูดานการพัฒนา
ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน 2) เปรียบเทียบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล
ชวยเหลือนักเรียน และ 3) ศึกษาแนวทางในการพัฒนาการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล
ชวยเหลือนักเรียน กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  ไดแก ผูบริหารและครูผูสอน รวม 291 คน เคร่ืองมือ
ที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก ความถ่ี 
คาเฉล่ีย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การทดสอบที การวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว สำหรับ
ขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณใชการวิเคราะหเน้ือหา  

ผลการวิจัยพบวา  
1. ระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน โดย

ภาพรวมอยูในระดับมาก  
2. ผูบริหารและครูผูสอนท่ีมีสถานภาพสวนบุคคล ดานเพศ วุฒิการศึกษา และขนาด

โรงเรียนตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดย
ภาพรวมไมแตกตางกัน สวนผูบริหารและครูผูสอนที่มีประสบการณในการทำงานแตกตางกัน มีความ
คิดเห็นแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

3. โรงเรียนมีความตองการใหครูและผูที่เก่ียวของมีความรูเร่ืองของกระบวนการ ขั้นตอน 
วิธีการในการดำเนินงาน ควรมีการประชุมผูปกครองนักเรียนอยางนอยภาคเรียนละ 1 คร้ัง ควรมี 
การจัดนิทรรศการ  ปายประชาสัมพันธ และส่ือโฆษณาตาง ๆ เพื่อเผยแพรขาวสารและกิจกรรม 
งานดานระบบดูแลชวยเหลือนกัเรียนใหบคุคลไดทราบ และเขาใจในการปฏิบตังิานในระบบงานดูแล
ชวยเหลือนักเรียนอยางถูกวิธี 

คำสำคัญ:  การจัดการความรู การพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน 

 1. นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

2. อาจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
3. อาจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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ABSTRACT 
The objectives of this research were to: 1) examine level of knowledge management in 

developing student assistance system of schools under the Nakhon Pathom Primary 

Educational Services Area Office 2; 2) compare aforesaid knowledge management in 

developing student assistance system and 3) study guidelines for improving knowledge 

management for the development of student assistance system. The sample included 291 

administrators and teachers. The research instruments were the questionnaire and  interview 

form. The statistics used were frequency, mean, standard deviation, t-test and one-way 

analysis of variance. The data obtained from interviews were analyzed by content analysis.   

The results showed that:  

1) In general, the level of knowledge management in developing student assistance 

system was at a high level.  

2) There was no difference in opinions on knowledge management for development of 

student assistance system between administrators and teachers differed in gender, 

degree and school size. In contrast, those who were different in work experience made a 

statistically significant difference at the .01 level. 

3) Schools required teachers and related person to understand overall operation 

process. A classroom meeting should be organized at least once per semester. Exhibitions, 

display boards and advertising media should be prepared to give information about 

student assistance system so that people understand the performance of the system 

properly.  

 

Keywords: knowledge management, development  of student assistance system. 
 

บทนำ 
เน่ืองจากปจจุบันโลกแหงการทำงานไดเปล่ียนแปลงไป จากงานไรทักษะเปล่ียนเปนงาน 

ที่ตองใชความรู การทำงานท่ีซ้ำซากจำเจเปล่ียนเปนงานสรางสรรค งานใครงานมันเปล่ียนเปน 
ทีมงาน งานตามหนาท่ีเปลี่ยนเปนงานตามโครงการ งานท่ีใชทักษะอยางเดียวเปล่ียนเปนงานท่ีใช

ทักษะหลากหลาย อำนาจของหัวหนาเปล่ียนเปนอำนาจของลูกคา การส่ังการจากเบ้ืองบนเปล่ียน
เปนการประสานงานกับเพ่ือนรวมงาน ดังนั้น องคการท่ีตองการความสำเร็จจึงตองมีการปรับเปลี่ยน

โครงสรางขององคการใหสอดคลองกับการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดข้ึน คนท่ีมีความรูจะกลายเปน 
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กลุมคน ที่มีพลังในองคการและตลาดแรงงาน คานิยมและวัฒนธรรมในการทำงานก็จะเปลี่ยน 

ไปดวย การจัดการความรูจึงเขามามีบทบาทและมีความสำคัญในองคการมากข้ึนเร่ือย ๆ นอกจากน้ี 

เปาหมายหลักของการจัดการความรูก็คือ การใชประโยชนจากความรูเพ่ือนำมาเพ่ิมประสิทธิภาพ

และประสิทธิผลในการดำเนินงานขององคการ การจัดการความรูมีความสำคัญอยางย่ิงไมวาจะเปน

ประเทศท่ีพัฒนาแลวหรือกำลังพัฒนาก็ตาม โดยมีวัตถุประสงคของการจัดการความรูคือ เพ่ือปรับปรุง

กระบวนการดำเนินงานท่ีเปนอยูในปจจุบัน เพ่ือการพัฒนาผลิตภัณฑและบริการใหม ๆ และเพ่ือ

ปรับปรุงเทคนิคกระบวนการ โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือพัฒนาองคความรู และนำความรูน้ันไปใชประโยชน  

(พรธิดา  วิเชียรปญญา, 2547: 14-15) 

การจัดการความรูเปนสิ่งที่มีมานานนับรอย ๆ ป ตั้งแตการถายทอดความรูและภูมิปญญา

จากคนรุนหน่ึงสูรุนตอไปหลายชั่วอายุคน โดยใชวิธีธรรมชาติ เชน พูดคุย สั่งสอน จดจำ สังเกต  แต

ในปจจุบันเปนยุคแหงการแขงขันและการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็ว ทั้งดานความรู เทคโนโลยี ดังน้ัน 

องคกรจึงตองมีกระบวนการท่ีเปนระบบ เพ่ือชวยใหองคกรสามารถทำใหบุคลากรไดใชความรู ไดทัน

เวลาท่ีตองการ เพ่ือเพ่ิมศักยภาพขององคกรและการนำไปสูองคกรท่ีเปนเลิศตอไป และจะเห็นไดวา 

การท่ีองคกรจะกาวเขาสูระดับแนวหนาและเปนท่ีรูจักไดนั้น ขึ้นกับความสามารถขององคกร ในการ

สรางและใชสินทรัพยที่จับตองไมไดในการเพ่ิมคุณภาพและศักยภาพขององคกร โดยเฉพาะองคกรท่ี

มีความรูเปนสินทรัพยนั้น ย่ิงมีการใชมากเทาไหรก็ย่ิงมีคุณคามากเทาน้ัน การนำความรูเกามา

บูรณาการกับความรูใหมก็จะกอใหเกิดความรูใหม ๆ ขึ้นอีก และสามารถนำความรูไปใชประโยชนได

มากข้ึน จนกลายเปนวงจรการเรียนรูที่เพ่ิมพูนอยางไมมีที่สิ้นสุดน่ันเอง และจากเหตุผลดังกลาว 

จะเห็นไดวา การจัดการความรูมีความสำคัญเปนอยางมากตอการพัฒนาองคการใหไปสูองคการ  

แหงการเรียนรูไดในที่สุด (สุวรรณ เหรียญเสาวภาคย และคณะ, 2548: 12-13) 

ดวยสภาพสังคมที่เปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว ทั้งดานการส่ือสาร เทคโนโลยี ซึ่งนอกจาก 
จะสงผลกระทบตอผูคนในเชิงบวกแลว ในเชิงลบก็มีปรากฏเชนกัน เปนตนวา ปญหาเศรษฐกิจ 

ปญหาการระบาดของสารเสพติด ปญหาการแขงขันในรูปแบบตาง ๆ ปญหาครอบครัวซึ่งกอใหเกิด 

ความทุกข ความวิตกกังวล ความเครียด มีการปรับตัวท่ีไมเหมาะสม เปนผลเสียตอสุขภาพกายและ
สุขภาพจิต กรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข ไดสรุปรายงานถึงปญหาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ไวคือ ปญหาการเรียน ปญหาพฤติกรรม ปญหาอารมณจติใจ และปญหาเด็กหนีเรียนวายังคงเปนปม

ปญหาในแวดวงการศึกษาของประเทศไทย (กรมสุขภาพจิต, 2546: 48-49)  
กระทรวงศึกษาธิการ ไดเห็นถึงความจำเปนท่ีจะตองสนองตอบเจตนารมณของการจัดการ

ศึกษาและหาทางแกปญหาดังกลาว จึงไดประสานความรวมมือกับกรมสามัญศึกษา กรมวิชาการ

และกรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข จัดทำระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียนข้ึนตั้งแตป 2543

เปนตนมา ตอมาสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ไดกำหนดนโยบายใหสถานศึกษา
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ทุกแหงในสังกัด ดำเนินงานระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียนอยางมีประสิทธิภาพ เพ่ือใหนักเรียน 

ทุกคนไดรับการดูแลชวยเหลือจากครูประจำช้ัน ครูที่ปรึกษาอยางท่ัวถึง โดยมีผูปกครอง ชุมชน 

หนวยงานและองคกรที่เก่ียวของเขามามีสวนรวม (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 

2547ก: คำชี้แจง) ซึ่งมีแนวทางการดำเนินงานคือ 1) ปรับเปลี่ยนบทบาทและเจตคติของผูบริหาร 

และครูใหสงเสริมดูแลพัฒนานักเรียนท้ังรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณและสังคม 2) วางระบบ 

ทีจ่ะสรางความม่ันใจวานักเรียนทุกคนมีครอูาจารยอยางนอยหน่ึงคนท่ีจะคอยดูแลทกุขสขุอยางใกลชดิ

และตอเน่ือง 3) สนับสนุนใหครูอาจารยมีความสัมพันธใกลชิดกับปกครอง เพ่ือใหบาน โรงเรียนและ

ชุมชน เช่ือมประสานและรวมกลุมกันเปนเครือขาย ชวยกันเฝาระวังดูแลชวยเหลือนักเรียน 

4) ประสานสัมพันธระหวางนักเรียน ชุมชน และผูชำนาญในสาขาตาง ๆ เพ่ือใหมีการสงตอและ 

รับชวงการแกไข สงเสริม พัฒนานักเรียนและเยาวชนในรูปแบบสหวิทยาการ การดำเนินงานระบบ

ดูแลชวยเหลือนักเรียน จึงมีคุณคาและจำเปนท่ีสถานศึกษาจะตองนำไปปฏิบัติใหเกิดผล กับนักเรียน

อยางเปนระบบ ตอเน่ือง และย่ังยืน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2547ก: คำนำ) 

ระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียน เปนกระบวนการดำเนินงานดูแลและชวยเหลือนักเรียน

อยางมีขั้นตอน พรอมดวยวิธีการและเครื่องมือการทำงานท่ีชัดเจน โดยมีผูบริหารสถานศึกษาและ 

ครูที่ปรึกษาเปนบุคลากรหลักในการดำเนินการ มีการประสานความรวมมืออยางใกลชิดกับครู 

ที่เก่ียวของ หรือบุคคลภายนอก รวมท้ังการสนับสนุนสงเสริมจากสถานศึกษา กระบวนการบริหาร

จัดการระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน เริ่มตั้งแตการวางแผนการดำเนินงาน กำหนดเปาหมายลำดับ

ความสำคัญ กำหนดกิจกรรม/โครงการ กำหนดมาตรฐานการปฏิบัติงาน และมอบหมายหนาท่ี 

การดำเนินการตามแผน ไดแก รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล การคัดกรอง การสงเสริมพัฒนา 

การปองกัน แกไข ชวยเหลือ และการสงตอการนิเทศกำกับติดตามและการประเมินผล สถานศึกษา

ในฐานะท่ีเปนหนวยงานท่ีตองรับผิดชอบในการสงเสริมคุณภาพชีวิตผูเรียนและแกวิกฤตสังคม  
จึงควรนำกระบวนการบริหารจัดการระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนมาประยุกตใช และพัฒนาให
เหมาะสมกับบริบทของตนเอง โดยมุงหวังใหบุคลากรที่เก่ียวของทุกคนรวมมือกันดำเนินงาน และ 

ที่สำคัญท่ีสุดคือ บทบาทของผูบริหารและครูที่ตองเอาใจใสดูแลนักเรียนในความดูแลทุกคนอยาง 

เต็มความสามารถดวยความรัก ความเอื้ออาทร และความเขาใจอยางกัลยาณมิตร ทั้งน้ีเพ่ือสามารถ

ใหความชวยเหลือนักเรียนไดทั้งในเชิงสรางเสริมภูมิคุมกันการปองกันมิใหเกิดปญหาการสงเสริม 

การพัฒนาตามศักยภาพ ตลอดจนสามารถแกไขปญหาเบ้ืองตนได (สำนักงานคณะกรรมการ 
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2547 ง: 14) 

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครปฐม เขต 2 (2551: 3) มีสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จำนวน 

141 โรง จำแนกเปนขนาดโรงเรียน 3 ขนาด ไดแก โรงเรียนขนาดเล็ก 40 โรง โรงเรียนขนาดกลาง 

82 โรง โรงเรียนขนาดใหญ 19 โรง ไดใหความสำคัญตอการดำเนินงานดานการดูแลชวยเหลือ
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นักเรียน โดยกำหนดใหมีโครงการจัดระบบและคุมครองสิทธิของเด็ก ตามกลยุทธการสงเสริมและ

สนับสนุน การจัดการศึกษาข้ันพ้ืนฐานใหกับประชากรในวัยเรียนใหมีสถานศึกษาเปนหัวใจสำคัญ

และเปนพลังขับเคลื่อนในการพัฒนาคุณภาพของผูเรียนใหมีคุณลักษณะท่ีพึงประสงคตามที่สังคม
ไทยตองการ จากผลการประเมินการดำเนินงานดานการดูแลชวยเหลือนักเรียนของสถานศึกษา โดย

คณะกรรมการระดับเขตพื้นที่การศึกษานครปฐม เขต 2 พบวา สถานศึกษาสวนใหญยังไมสามารถ

ดำเนินงานดานการดูแลชวยเหลือนักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ ผูบริหารสถานศึกษาและครูผูสอน

ยังขาดความรูความเขาใจในกระบวนการทำงานดูแลชวยเหลือนักเรียนท่ีตอเน่ืองและมีระบบ นอกจากน้ี

การประสานงานและการสรางเครือขายระหวางสถานศึกษากับผูเก่ียวของยังมีนอย และไมทั่วถึง 

ทำใหการบริหารจัดการคุณภาพการศึกษาดานการดูแลชวยเหลือนักเรียนของสถานศึกษา เพ่ือ 

เสริมสรางคุณภาพชีวิต ปองกัน ชวยเหลือ และแกปญหาตาง ๆ ที่เกิดกับนักเรียน จึงยังไมประสบ 

ผลสำเร็จตามเปาหมาย ผลจากการประชุมสัมมนาไตรภาคี : เครือขายการพัฒนาระบบการบริหาร

จัดการคุณภาพการศึกษาเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 2 เร่ืองการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียน ไดขอสรุปวาโรงเรียนสวนใหญยังดำเนินงานการดูแลชวยเหลือนักเรียนยังไมเปนระบบ

ตอเน่ือง ครูไมมีความรูความเขาใจในทักษะกระบวนการของระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน ไดแก  

การรูจักนักเรียนเปนรายบุคล การคัดกรองนักเรียน การสงเสริมและพัฒนานักเรียน การปองกัน แกไข

ปญหา และการสงตอ โรงเรียน ผูปกครอง กรรมการสถานศึกษา องคกรในทองถิ่นและหนวยงาน 

ที่เก่ียวของ ขาดความรู ขาดการเช่ือมตอประสานงานในการดำเนินงานเพ่ือชวยเหลือและแกไข

ปญหาของนักเรียน 

จากสภาพปญหาท่ีกลาวมาน้ัน ไดสะทอนใหเห็นถึงการดำเนินงานดูแลชวยเหลือนักเรียน 

ในโรงเรียนน้ัน มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลต่ำกวาเกณฑที่กำหนดของสำนักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เน่ืองจากยังขาดแคลนบุคลากรท่ีมีความรูความเขาใจในเร่ืองการจัดการระบบ
ดูแลชวยเหลือนักเรียน ซึ่งอาจเปนผลมาจากการดำเนินงานท่ีไมเปนระบบ การขาดความรวมมือจาก 

ทุกฝายท่ีเก่ียวของ และการขาดความตอเน่ืองของการดำเนินการ อาจเปนเพราะคนท่ีเก่ียวของ ไมมี

การจัดการความรูที่ถูกตองอยางเปนระบบท่ีเหมาะสม ดังน้ันจำเปนอยางย่ิงท่ีจะตองมีการแกไข
ปรับปรุง และพัฒนาการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใหมีความเขมแข็ง

ย่ิงขึ้น จากการศึกษาแนวทางในการแกไขปญหาดังกลาว ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดการจัดการความรู 

(knowledge management) ประกอบดวยกระบวนการ 4 กระบวนการ 1) การคนหาและการสราง

ความรู 2) การรวบรวมจัดการความรู 3) การแบงปนความรู 4) การใชงานและนำกลับมาใชใหม 

นอกจากน้ี ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดของกระบวนการงานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน 5 ประการ 
ประกอบดวย 1) การรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล 2) การคัดกรองนักเรียน 3) การสงเสริมพัฒนา

นักเรียน 4) การปองกันและแกไขปญหา 5) การสงตอผูวิจัยในฐานะครูผูสอนที่ตองดูแลรับผิดชอบ
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นักเรียน มีความสนใจท่ีจะศึกษาวิจัยการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน 

สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ใหมีความเหมาะสมและสอดคลอง

กับการดำเนินงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน เพ่ือยกระดับการดำเนินงานดูแลชวยเหลือ

นักเรียนใหมีมาตรฐาน และเกิดประสทิธิภาพและประสิทธิผลสูงสุด ผลการศึกษาท่ีไดรับครั้งน้ีจะเปน

แนวทางในการบริหารจัดการคุณภาพการศึกษาในดานอ่ืน ๆ ของการพัฒนาผูเรียนตามแนวทาง 

ในการปฏิรูปการเรียนรูตอไป 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือศึกษาระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของ

โรงเรียน  

2. เพ่ือเปรียบเทียบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน 

จำแนกตามสถานภาพ สวนบุคคล เพศ วุฒิการศึกษา ประสบการณในการทำงาน ขนาดและประเภท 

ของโรงเรียน   

3. เพ่ือศึกษาแนวทางในการพัฒนาการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนของโรงเรียน  

 

วิธีดำเนินการ 
การวิจัยเร่ือง การจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน ของโรงเรียน  

สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงพรรณนา 

(descriptive research) มีวิธีดำเนินการวิจัยตามลำดับ ดังน้ี 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 1.1 ประชากร ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ โรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่

การศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 จำแนกเปน 3 ขนาด คือ ขนาดเล็ก จำนวน 42 โรง ขนาด
กลาง จำนวน 80 โรง และขนาดใหญ จำนวน 9 โรง รวมท้ังสิ้น 131 โรง   

 1.2 กลุมตัวอยาง กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ี เปนผูอำนวยการโรงเรียน

และครูผูสอน 

   1.2.1  โดยกำหนดขนาดของกลุมตัวอยาง  โดยใชตารางกำหนดขนาดกลุมตัวอยาง

ของเครจซ่ีและมอรแกน (Krejecie and Morgan, 1970 อางถึงใน พวงรัตน  ทวีรัตน, 2540: 303)  
โรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางไดจำนวนท้ังสิ้น 291 คน  จาก  97  โรงเรียน 

   1.2.2  ผูใหขอมูลที่ตอบแบบสัมภาษณ คือ ผูบริหารโรงเรียนซึ่งทำหนาท่ีเปน

ประธาน โรงเรียนศึกษาเครือขาย ๆ ละ 1 คน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง รวมท้ังสิ้น 13 คน   
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2. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

 2.1 เปนแบบสอบถามจำนวน 1 ฉบับ แบงออกเปน 2 ตอน คือ 

   ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามสถานภาพสวนบุคคลของผูตอบแบบสอบถาม มีขอ

คำถามเก่ียวกับสถานภาพสวนบุคคล ขนาดของโรงเรียน และประเภทโรงเรียน โดยมีลักษณะคำถาม

เปนแบบสำรวจรายการ (checklist) 

   ตอนท่ี 2 เปนแบบสอบถามเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล

ชวยเหลือนักเรียนของสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา

นครปฐม เขต 2 โดยมีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ (rating scale) ซ่ึงประกอบดวย

ขอคำถาม จำแนกตามตัวแปรการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน กระบวนการ

การจัดการความรู 4 ขั้นตอน คือ 1) การคนหาและการสรางความรู 2) การรวบรวมจัดการความรู  

3) การแบงปนความรู 4) การใชงานและนำกลับมาใชใหม และกระบวนการระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียน 5 กระบวนการ คือ 1) การรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล 2) การคัดกรองนักเรียน 3) การ

สงเสริมพัฒนานักเรียน 4) การปองกันและแกไขปญหา 5) การสงตอ โดยกำหนดคาคะแนนของชวง

น้ำหนักของการพัฒนาเปน 5 ระดับ  

 2.2 เปนแบบสัมภาษณก่ึงโครงสรางเก่ียวกับแนวทางการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม 

เขต 2 

3.  การสรางและการพัฒนาเครื่องมือ 

 3.1 การดำเนินการเก่ียวกับแบบสอบถาม 

   1) ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการ

ความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน แลวกำหนดรูปแบบและโครงสรางของแบบสอบถาม 

   2) กำหนดพฤติกรรมบงช้ีใหครอบคลุมนิยามตัวแปร แลวนำมาจัดทำเปนขอกระทง
คำถามสำหรับการวิจัย โดยผานการแนะนำจากอาจารยที่ปรึกษา 

   3) นำขอกระทงคำถามท่ีสรางข้ึนไปใหผูทรงคุณวุฒิ จำนวน 3 ทาน ตรวจสอบ 

ความตรงดานเน้ือหา (content validity) ของขอกระทงคำถาม แลวนำมาหาคาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอคำถามและวัตถุประสงค (Index of item Objective Congruence : IOC) โดยเลือก

เฉพาะขอที่มีคา IOC ตั้งแต 0.5 ขึ้นไป   

   4) แกไขขอกระทงคำถามแลวจดัทำแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ

และอาจารยที่ปรึกษา 
   5) นำแบบสอบถามไปทดลองใช (try out) กับผูบริหารและครูผูสอนท่ีปฏิบัติงาน ใน

สถานศึกษา ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จำนวน 30 คน 
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   6) นำแบบสอบถามทีไ่ดรบักลบัคนืมาตรวจสอบคณุภาพดานความเท่ียง (reliability) 

โดยใชคาสัมประสิทธ์ิแอลฟา (~ coefficient) ของครอนบาค (Cronbach) เทากับ 0.95 

   7) ปรับปรุงขอกระทงคำถามในดานการใชภาษาใหมีความเหมาะสมและถูกตอง 

โดยผานการแนะนำจากอาจารยที่ปรึกษา แลวจัดทำแบบสอบถามฉบับสมบูรณ เพ่ือนำไปใชเก็บ

ขอมูลกับกลุมตัวอยางในการวิจัย 

 3.2  การดำเนินการเก่ียวกับแบบสัมภาษณ 

   1) วิเคราะหระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน

ของสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 จาก

แบบสอบถามท่ีมีคาเฉล่ียต่ำในแตละดาน แลวนำมากำหนดเปนประเด็นในการสัมภาษณ  

   2) สรางแบบสมัภาษณก่ึงโครงสรางเสนอตออาจารยทีป่รกึษา เพ่ือตรวจสอบความถกูตอง 

   3) นำแบบสัมภาษณมาปรับปรุงแกไขเพ่ือใหมีความสมบูรณ แลวนำไปสัมภาษณ

กลุมตัวอยางชุดท่ี 2 

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล  

 4.1  การดำเนินการเก่ียวกับการเก็บแบบสอบถาม 

   1) ทำหนังสือถึงสำนักงานบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม เพ่ือขอ

ความอนุเคราะหไปยังสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ในการขอความ

รวมมือจากผูบริหารและครูผูสอนที่ปฏิบัติงานในสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ี 

การศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ตอบแบบสอบถาม  

   2) ดำเนินการเก็บขอมูลและติดตามรวบรวมแบบสอบถามกลับคืนดวยตนเอง โดย

ใชเวลาในการเก็บขอมูลตั้งแตวันที่ 6 ธันวาคม พ.ศ. 2554 ถึงวันที่ 6 มกราคม พ.ศ. 2555 ไดรับ

แบบสอบถามคืนท้ังสิ้น 291 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100 

   3) ตรวจสอบความสมบูรณของแบบสอบถามและแบบสัมภาษณเพ่ือนำมา
วิเคราะหขอมูล 

 4.2  การดำเนินการเก่ียวกับการสัมภาษณ 

   1) ทำหนังสือถึงสำนักงานบัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม เพ่ือขอ

ความอนุเคราะหไปยังผูบริหารสถานศึกษาท่ีเปนประธานสถานศึกษาเครือขาย จำนวน 13 คน ใน

การสัมภาษณ 
   2) กำหนดนัดหมายวัน เวลา เพ่ือทำการสัมภาษณดวยตนเอง โดยใชแบบ

สัมภาษณก่ึงโครงสราง และทำการสัมภาษณเปนรายบุคคล โดยใชเวลาในการสัมภาษณตั้งแตวันท่ี 
16 มกราคม พ.ศ. 2555 ถึงวันท่ี 31 มกราคม พ.ศ. 2555 

5. การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช   

 การวิเคราะหขอมูลสำหรับการวิจัยคร้ังน้ี แบงเปน  2  สวน  ดังน้ี 
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 5.1  การวิเคราะหขอมูลที่ไดจากแบบสอบถาม ประมวลผลโดยใชโปรแกรมสำเร็จรูป

วิเคราะหคาสถิติ  ดังน้ี 

   1) การวิเคราะหสถานภาพสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม ใชการหาความถ่ี 

และคารอยละ 

   2) การวิเคราะหระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียน ใชการหาคาเฉลี่ยสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และกำหนดเกณฑการแปลความหมายของคา

เฉลี่ยตามแนวคิดของเบสท (Best, 1986: 114)  

   3) การวิเคราะหเปรียบเทียบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนของสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 

จำแนกสถานภาพสวนบุคคล โดยใชสถิติ ดังน้ี 

    3.1  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางตัวแปรดานเพศและวุฒิการศึกษา และ

ประเภทของโรงเรียน ใชการทดสอบที 

    3.2  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางตัวแปรดานประสบการณในการทำงาน          

ขนาดโรงเรียน ใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว หากพบความแตกตางจะทดสอบความ

แตกตางเปนรายคูดวยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffé)  

 5.2  การวิเคราะหคำถามจากการสัมภาษณใชการวิเคราะหเน้ือหา นำเสนอดวยความ

เรียงเชิงพรรณนา 

 

ผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเร่ือง การจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของ

โรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 สรุปตามวัตถุประสงคของ

การวิจัยได ดังน้ี 
 1. ระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน 

สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 โดยภาพรวมมีคาเฉล่ียอยูในระดับ

มาก เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานท่ีมีคาลำดับสูงสุด คือ ดานการคนหาและการสรางความรู 
รองลงมา คือ ดานการรวบรวมการจัดการความรู ดานการแบงปนความรู ดานการใชงานและนำกลับ

มาใชใหม ตามลำดับ  

 2. ผลการเปรียบเทียบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน

ของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 จำแนกตามสถานภาพ

สวนบุคคล พบวา  
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  2.1 ผูบริหารและครูผูสอนท่ีมีสถานภาพสวนบุคคลดานเพศและวุฒิการศึกษาตางกัน 

มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพรวมและ 

รายดานไมแตกตางกัน   

  2.2 ผูบริหารและครูผูสอนที่มีประสบการณในการทำงานแตกตางกัน ผลการ

เปรียบเทียบคาเฉล่ียเปนรายคู โดยภาพรวมพบวามี 2 คู คอื ผูตอบแบบสอบถามที่มีประสบการณใน

การทำงานนอยกวา 10 ป กับผูที่มีประสบการณในการทำงาน 10-20 ปและมากกวา 20 ป มีความ

คิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  

  2.3 ผูบริหารและครูผูสอนที่ปฏิบัติงานในโรงเรียนท่ีมีขนาดแตกตางกัน มีความ
คิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพรวมไมแตกตางกัน  

เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จำนวน 2 ดาน 

ไดแก การรวบรวมการจัดการความรู และดานการใชงานและนำกลับมาใชใหม สวนอีก 2 ดาน ไดแก 

ดานการคนหาและการสรางความรู และดานการแบงปนความรู พบวาไมแตกตางกัน 

  2.4 ผูบริหารและครูผูสอนที่ปฏิบัติงานในโรงเรียนท่ีมีประเภทตางกัน มีความคิดเห็น

เก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพรวมแตกตางกันอยางมีนัย

สำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จำนวน 3 ดาน คือ ดานการรวบรวมการจัดการความรู ดานการแบงปน

ความรู และดานการใชงานและนำกลับมาใชใหม สวนดานการคนหาและการสรางความรู พบวาไม

แตกตางกัน 

 3. ผลการวิเคราะหแนวทางในการพัฒนาการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล

ชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2   

สรุปได ดังน้ี 

  3.1 ดานการคนหาและการสรางความรู พบวา โรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ควรมีการใหความรูเร่ืองของกระบวนการ ขั้นตอน วิธีการใน

การดำเนินการระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใหผูที่เก่ียวของไดรับทราบ และเขาใจในการปฏิบัติงานใน

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน และมีการจัดประชุม ประสานงานในระบบเครือขายของผูที่เก่ียวของ 
เพ่ือทราบแนวทางในการปฏิบัติงานไดอยางถูกตอง และตอเน่ือง สูผูเชี่ยวชาญภายนอกตอไป 

  3.2 ดานการรวบรวมการจัดการความรู พบวา โรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ควรมีการจัดเก็บขอมูลการทำกิจกรรมการดำเนินงานระบบ

ดูแลชวยเหลือนักเรียนจากองคกรท่ีเก่ียวของ โดยการใชแบบสอบถาม แบบสัมภาษณแบบก่ึงโครงสราง 
การบันทึกภาพเคล่ือนไหว เอกสารการดำเนินงานขององคกร รายงานการเย่ียมบาน การทำกิจกรรม 

และควรใหผูที่เก่ียวของไดรวมศึกษาดูงานในการจัดกิจกรรมดานงานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใน

โรงเรียนท่ีประสบความสำเร็จ 
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  3.3 ดานการแบงปนความรู พบวา โรงเรียนควรจัดใหมีการประชุมผูปกครองนักเรียน

อยางนอยภาคเรียนละ 1 ครั้ง จัดสัมมนาใหผูที่มีสวนเก่ียวของในงานดานระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนไดพูดคุยแลกเปล่ียนความรู และแนวทางในการดำเนินงานซ่ึงกันและกัน และมีการประชุม

เชิงปฏิบัติการใหกับแกนนำท่ีเปนตัวแทนคณะกรรมการระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน รวมถึงเชิญ

วิทยากรภายนอกท่ีมีความรูดานการปฏิบัติงานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน มาใหความรูกับผูที่

เก่ียวของดวย 

  3.4 ดานการนำไปใชและนำกลับมาใชใหม พบวา โรงเรียนสามารถใชการประชุม 

ผูปกครอง และการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เปนการเผยแพรและรายงานผลการ

ดำเนินงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนในปที่ผานมาได และโรงเรียนควรมีการจัดนิทรรศการ 

ปายนิเทศ ปายประชาสัมพันธ แผนพับ ใบปลิว เว็บไซต และส่ือโฆษณาตาง ๆ เพ่ือเผยแพรขาวสาร

และกิจกรรมงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใหกับบุคคลท่ีเก่ียวของ หรือบุคคลท่ีสนใจไดทราบ 

 

อภิปรายผล 
1. จากผลการวิจัยพบวา ระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ตามความ

คิดเห็นของผูบริหารและครูผูสอนในภาพรวมอยูในระดับมาก ไดแก การคนหาและการสรางความรู 

การรวบรวมการจัดการความรู การแบงปนความรู และการใชงานและนำกลับมาใชใหม ตามลำดับ ที่

เปนเชนน้ีแสดงใหเห็นวาการท่ีสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2547:  คำนำ) ได

กำหนดนโยบายใหสถานศึกษาทุกแหงในสังกัด ดำเนินงานระบบการดูแลชวยเหลือนั้นมีความจำเปน

ที่สถานศึกษาตองนำไปปฏิบัติใหเกิดผลกับนักเรียนอยางเปนระบบ ตอเนื่อง และย่ังยืน ซึ่งผูบริหาร

และครูผูสอนในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 นั้นเห็น
ความสำคัญในการจัดการความรู ดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน เพ่ือพัฒนากระบวนการ

เรียนรู คุณภาพการศึกษา และคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนใหดีขึ้น โรงเรียนจึงตองมีการจัดการ

ความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน  

ผลการวิเคราะหรายดาน จะเห็นวา 

1.1 ผูบริหารและครูผูสอนมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบ

ดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 
ดานการคนหาและการสรางความรูในระดับมาก ที่เปนเชนน้ีอาจเน่ืองมาจาก การท่ีสำนักงาน 

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2547: 2) มีนโยบายสูการปฏิบัติ ตามมาตรการท่ี 1 คือ 

การสรางความเขมแข็งใหโรงเรียนมีมาตรฐานในการจัดระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียน ซึ่งโรงเรียน 

ตองคนหาและสรางความรูเพ่ือจัดทำระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียน สอดคลองกับงานวิจัยของ
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สารีย  นาคะ (2548: 85) ไดศึกษาสภาพและปญหาเก่ียวกับกระบวนการของระบบการดูแลชวยเหลือ

นักเรียนของโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุราษฎธานี เขต 3 พบวา 

สภาพการดำเนินงานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน ครูประจำชั้นไดดำเนินงานตามภารกิจทั้ง 5 ดาน 

คือ ดานการรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล มีการปฏิบัติ คือ การสังเกตพฤติกรรมนักเรียน พรอมทั้ง

บันทึก มีการปฏิบัติมาก รอยละ 26.01-71.96 ซึ่งเปนการคนหาและการสรางความรู 

 1.2 ผูบริหารและครูผูสอนมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม 

เขต 2 ดานการรวบรวมจัดการความรูในระดับมาก ทั้งน้ีเน่ืองมาจากการจัดการรวบรวมความรูใหเปน

ระบบ เปนสิ่งท่ีชวยใหการจัดการความรูดำเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ ประกอบดวยโรงเรียนไดมีการ

จัดเก็บขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียน ขอมูลการคัดกรองนักเรียน และขอมูลการดำเนินงานระบบดูแล

ชวยเหลือนักเรียนตาง ๆ ไวอยางเปนระบบ และไดมีการนำขอมูลที่มีอยูมาใชในการวางแผนการ

ดำเนินงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน ใหสอดคลองกับการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสอดคลอง

กับผลการวิจัยของ รังสิต วิเชียรวัฒนา (2547: 83) ไดทำการวิจัยเร่ือง การศึกษาสภาพและปญหา

การดำเนินงานตามระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาสุราษฎธานี เขต 1 พบวา สภาพการดำเนินงานดานการรูจักนักเรียน เปนรายบุคคล ดาน

การคัดกรองนักเรียน ดานการสงเสริมและพัฒนานักเรียน สวนใหญมีสภาพการดำเนินงานอยูใน

ระดับมาก ประเด็นท่ีมีการปฏิบัติมากท่ีสุด ไดแก การรวบรวมขอมลูนักเรียน เปนรายบุคคล เพ่ือเปน

ขอมูลการพิจารณาสภาพแวดลอมในครอบครัวท่ีเส่ียงตอพฤติกรรมเบี่ยงเบนของนักเรียน 

 1.3 ผูบริหารและครูผูสอนมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม 

เขต 2 ดานการแบงปนความรูในระดับมาก ที่เปนเชนน้ีเน่ืองมาจากการแบงปนความรูเปนสิ่งที่ชวย

ใหการจัดการความรูดำเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งโรงเรียนใหความสำคัญการแบงปนความรู  
โดยการจัดสัมมนา ประชุมเชิงปฏิบัติการ ประชุมผูปกครองนักเรียน ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ

เข็มชาติ  ไชยโวหาร (2548: 82-85) ไดทำการวิจัยเร่ือง การจัดการความรูในสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  
สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 3 : พหุกรณีศึกษา พบวา ดานการแบงปนความรู 

พบวา สถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มีการแบงปนแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารความรู ประสบการณของ

บุคลากรทั้งภายนอกและภายในสถานศึกษา มีการสอบถามแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  

มีการพัฒนาครูและบุคลากรใหเปนกลไกในการบริหารจัดการ โดยใชหลักการบริหารแบบมีสวนรวม

โดยพัฒนาตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษา และการเปล่ียนแปลงกระบวนทัศนใหม ผูเรียนมีการ
แบงปนการแลกเปล่ียนประสบการณซึ่งกันและกัน 
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 1.4 ผูบริหารและครูผูสอนมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม 

เขต 2 ดานการใชงานและนำกลับมาใชใหมในระดับมาก ที่เปนเชนน้ีเน่ืองมาจากการใชงานและนำ

กลับมาใชใหมเปนสิ่งที่ชวยใหการจัดการความรูดำเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ สอดคลองกับผลการ

วิจัยของ กานตสุดา มาฆะศิรานนท (2546: บทคัดยอ) ไดทำการศึกษาวิจัยเร่ืองของการนำเสนอ

ระบบการจัดการความรูสำหรับองคกรภาคเอกชน ซึ่งจากผลการศึกษาวิจัยพบวา ขั้นท่ี 5 เปนการ

ถายโอนและนำความรูไปใชใหเกิดประโยชน ไดแก กำหนดนโยบายประกาศนโยบาย และประชาสัมพันธ 

เตรียมทีมผูชำนาญการ และผูเชี่ยวชาญเฉพาะทาง จัดเตรียมเทคโนโลยีสารสนเทศ และส่ือโสตทัศน 

เลือกวิธีการท่ีจะถายโอนความรู เปดโอกาสใหพนักงานมีการถายโอน และนำความรูไปใช ประเมิน

ผลการปฏิบัติงานของพนักงานตามวาระ และเปดโอกาสใหพนักงานถายโอนและนำความรูไปใช เพ่ือ

ประโยชนขององคกร นอกจากน้ีสิ่งท่ีขาดไมไดในกระบวนการจัดการความรูนั้นก็คือ การจัดการความ

รูของบุคลากร โดยเฉพาะอยางย่ิงการจัดการความรูของบุคลากรในสถานศึกษาถือวาเปนส่ิงที่มี

ความสำคัญตอการจดัการความรูเปนอยางย่ิง และเม่ือมกีารสรางก็จะตองเกิดปญหาตาง ๆ ขึน้ตามมา 

2. ผลการเปรียบเทียบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของ

โรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 จำแนกตามสถานภาพ

สวนบุคคล พบวา ผูบริหารและครูผูสอนท่ีมีสถานภาพสวนบุคคลดานเพศและวุฒิการศึกษาตางกัน   

มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน 

สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 โดยภาพรวมและรายดานไมแตกตางกัน 

ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานการวิจัยท่ีตั้งไว ผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา จากนโยบายของ

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2547 เนนใหสถานศึกษาทุกแหงดำเนินงาน

ระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียนน้ันทำใหผูบริการและครูผูสอนมีความตระหนักและใหความสำคัญ

ในการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ เชง 
(Chen, 2004: 2) ไดศึกษาเก่ียวกับองคประกอบท่ีสงผลตอความสำเร็จในการจัดการความรู พบวา 

ปจจุบันองคการท่ีประสบผลสำเร็จจะตองมีการนำการจัดการความรูมาใชในองคการ โดยองคการ

เหลาน้ันมีองคประกอบหลักท่ีสำคัญในการจัดการความรู คือ มีผูนำท่ีมีพฤติกรรมในการสงเสริม 

และสนับสนุนกระบวนการจัดการความรู โดยกำหนดไวเปนวิสัยทัศนขององคการ ซึ่งองคประกอบ 

ที่สำคัญและมีกลยุทธที่เก่ียวกับการจัดการความรูที่กำหนดไวในวิสัยทัศนดวย สวนผูบริหารและ 

ครูผูสอนที่มีประสบการณในการทำงานแตกตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรู 

ดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถม
ศึกษานครปฐม เขต 2 แตกตางกัน ทั้งในภาพรวมและรายดาน เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา

แตกตางกัน ในดานการคนหาและการสรางความรู พบวามี 1 คู คือ ผูตอบแบบสอบถามท่ีมีประสบการณ 



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 79

การทำงานนอยกวา 10 ป กับ 10-20 ป ดานการใชงานและนำกลับมาใชใหม พบวามี 2 คู คือ ผูตอบ

แบบสอบถามที่มีประสบการณการทำงานต่ำกวา 10 ป กับ 10-20 ป และมากกวา 20 ป ดานการ

แบงปนความรู พบวามี 1 คู คือ ผูตอบแบบสอบถามที่มีประสบการณการทำงานนอยกวา 10 ป กับ

มากกวา 20 ป   ดานการรวบรวมการจัดการความรู พบวามี 2 คู คือ ผูตอบแบบสอบถามท่ีมีประสบการณ

การทำงานนอยกวา 10 ป กับ 10-20 ป และมากกวา 20 ป ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานการวิจัยท่ีตั้งไว 

ที่วาประสบการณในการทำงานตางกัน มีความคิดเห็นตอระดับการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนแตกตางกัน ดานผูบริหารและครูผูสอนที่ปฏิบัติงานในโรงเรียนท่ีมีขนาด

แตกตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพ

รวมไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 จำนวน 2 ดาน ไดแก การรวบรวมการจัดการความรู และดานการใชงานและนำกลับมาใชใหม 

และผูบริหารและครูผูสอนท่ีปฏิบัติงานในโรงเรียนท่ีมีประเภทตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับการ

จัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพรวมแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 และเมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

จำนวน 3 ดาน คือ ดานการรวบรวมการจัดการความรู ดานการแบงปนความรู และดานการใชงาน

และนำกลับมาใชใหม 

3. ผลการวิเคราะหแนวทางในการพัฒนาการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล

ชวยเหลือนักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2   

ตามความคิดเห็นของผูบริหารและครูผูสอน จะเห็นไดวา ผูบริหารและครูผูสอนใหความสำคัญตอ

การจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน และไดเสนอแนะเก่ียวกับการพัฒนา 

ในดานการคนหาและการสรางความรูวาโรงเรียนควรมีการใหความรูเร่ืองของกระบวนการ ขั้นตอน 

วิธีการในการดำเนินการระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใหผูที่เก่ียวของไดรับทราบ และเขาใจในการ

ปฏิบัติงาน และควรมีการจัดประชุม ประสานงานในระบบเครือขายของผูที่เก่ียวของ เพ่ือทราบ
แนวทางในการปฏิบัติงานไดอยางถูกตอง และตอเน่ือง สูผูเชี่ยวชาญภายนอกตอไป ดานการรวบรวม

การจัดการความรู ผูบริหารและครูผูสอนไดใหความคิดเห็นไววา โรงเรียนควรมีการจัดเก็บขอมูลการ
ทำกิจกรรมการดำเนินงานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนจากองคกรท่ีเก่ียวของ โดยการใชแบบสอบถาม 

แบบสัมภาษณแบบก่ึงโครงสราง การบันทึกภาพเคล่ือนไหว เอกสารการดำเนินงาน ขององคกร 

รายงานการเย่ียมบาน สวนในดานการแบงปนความรู ผูบริหารและครูผูสอนไดใหความคิดเห็นไววา 

โรงเรียนควรจัดใหมีการประชุมผูปกครองนักเรียนอยางนอยภาคเรียนละ 1 คร้ัง ซึ่งสอดคลองกับงาน

วิจยัของ รงัสิต วิเชยีรวัฒนา (2547: 83) ไดทำการวิจยัเร่ืองการศึกษาสภาพและปญหาการดำเนินงาน
ตามระบบการดูแลชวยเหลือนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา

สุราษฎธานี เขต 1 ที่วาโรงเรียนตองมีการจัดประชุมผูปกครองเพ่ือสรางความสัมพันธ และรวมมือกัน
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ดูแลนักเรียนทุกภาคเรียน และในดานการนำไปใชและนำกลับมาใชใหม ผูบริหารและครูผูสอนไดให

ความคิดเห็นไววา โรงเรียนสามารถใชการประชุมผูปกครองและการประชุมคณะกรรมการสถาน

ศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เปนการเผยแพรและรายงานผลการดำเนินงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใน

ปที่ผานมาได 

   

ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะเพื่อการนำไปใช 

 1.1  ผูบริหารโรงเรียนควรเปดโอกาสใหบุคลากรที่เก่ียวของมีสวนรวมในการแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็น เพ่ือรวมกันนำเสนอแนวทางและกระบวนการของการจัดการความรูดานการพัฒนา

ระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน เปนเอกสารหรือสื่อตาง ๆ เพ่ือสะดวกในการใชงานและนำไปสูการ

ปฏิบัติจริง โดยมีความสอดคลองกับบริบทและความตองการของโรงเรียน 

 1.2 โรงเรียนควรมีบุคลากรท่ีรับผิดชอบงานดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน

อยางชัดเจน มีการระบุขอบเขตของงาน เพ่ือความสะดวกและประสิทธิภาพในการทำงานใหสอดคลองกับ

ศักยภาพของผูปฏิบัติงาน ผูบริหารควรใหการสนับสนุน เพราะการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนเปนสวนหน่ึงของการบริหารงานโรงเรียน และเปนส่ิงสำคัญสำหรับนักเรียน 

 1.3 สำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 2 ควรมีการจัดฝกอบรมเชิงปฏิบัติการ

เก่ียวกับการจัดการความรูใหสถานศึกษา ท้ังผูบริหารและครูผูสอน โดยเชิญวิทยากรท่ีมีความเช่ียวชาญ

ดานการจัดการความรูมาใหคำปรึกษาแนะนำ ดานการดำเนินงานตามข้ันตอนท่ีสอดคลองกับระบบ

ดแูลชวยเหลือนักเรียน และการจัดกิจกรรมเพื่อใหเกิดความเขาใจไปในทิศทางเดียวกัน และนำมาซึ่ง

ความรวมมือในการทำงาน อันสงผลใหการทำงานมีประสิทธิภาพ 

 1.4 ควรมีการประเมินผลการดำเนินงานดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน

อยางตอเน่ืองและจริงจัง มีระบบตรวจสอบเพ่ือปรับปรุงพัฒนางาน และนำผลการประเมินน้ันมาใช
เปนฐานขอมลูในการวางแผนงานคร้ังตอไป 

2. ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 

 2.1 ควรมีการศึกษาวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแล
ชวยเหลือนักเรียนใหมีประสิทธิผลมากย่ิงขึ้น 

 2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพเก่ียวกับกระบวนการการจัดการความรูที่เหมาะสม

ในการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนโรงเรียน 

 2.3 ควรมีการศึกษาวิจัยเก่ียวกับการพัฒนารูปแบบการสรางเครือขายความรวมมือการ

จัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนกับหนวยงานอ่ืน ๆ ในทองถ่ิน   
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สรุป 
จากผลการวิจัยสรุปไดวา ระดับการจัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ

นักเรียนของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครปฐม เขต 2 ตามความ
คิดเห็นของผูบริหารและครูผูสอนโดยภาพรวมอยูในระดับมาก ผูบริหารและครูผูสอนที่มีสถานภาพ
สวนบุคคล ดานเพศ วุฒิการศึกษา และขนาดโรงเรียนตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการ
ความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือ โดยภาพรวมไมแตกตางกัน สวนผูบริหารและครูผูสอนท่ีมี
ประสบการณในการทำงานแตกตางกันมีความคิดเห็นแตกตางกัน สวนแนวทางในการพัฒนาการ
จัดการความรูดานการพัฒนาระบบดูแลชวยเหลือนักเรียน  ไดขอคนพบวาโรงเรียนมีความตองการให
ครูและผูที่เก่ียวของมีความรูเร่ืองของกระบวนการ ขั้นตอน วิธีการในการดำเนินงาน ควรมีการประชุม
ผูปกครองนักเรียนอยางนอยภาคเรียนละ 1 ครั้ง ควรมีการจัดนิทรรศการ ปายประชาสัมพันธ และ 
สื่อโฆษณาตาง ๆ เพ่ือเผยแพรขาวสารและกิจกรรมงานดานระบบดูแลชวยเหลือนักเรียนใหบุคคลได
ทราบ และเขาใจในการปฏิบัติงานในระบบงานดูแลชวยเหลือนักเรียนอยางถูกวิธี  
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การพัฒนาทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ   

 เทคนิค CIRC                       
THE DEVELOPMENT OF SKILLS IN READING FOR MAIN IDEAS AND  

ESSAY WRITING OF SEVENTH-GRADE STUDENTS BY THE COOPERATIVE 
INTEGRATED READING AND COMPOSITION (CIRC) TECHNIQUE 

 

เยาวรัตน ทองมี / YAOWARAT  THONGMEE1 

จิตติรัตน แสงเลิศอุทัย / JITTIRAT SAENGLOETUTHAI2 

สุจิตรา คงจินดา / SUCHITTRA KHONGJINDA3 

 

บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบทักษะการอานจับใจความและการเขียน

เรียงความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กอนและหลังการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิค CIRC และ 2) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีตอการใช

กิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  กลุมตัวอยางในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 1  ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานปลองเหล่ียม 1 หองเรียน จำนวน 33 คน เคร่ืองมือที่ใชในการ

วิจัย ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรูดานการอานจับใจความและการเขียนเรียงความโดยใชกิจกรรม

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 2) แบบทดสอบวัดทักษะดานการอานจับใจความ 
3) แบบทดสอบวัดทักษะดานการเขียนเรียงความ และ 4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก รอยละ คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  และการทดสอบที  

ผลการวิจัยพบวา  
1)  ทักษะดานการอานจับใจความและการเขียนเรียงความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  

หลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC สูงกวากอนจัดการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .05 

1นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2อาจารย  ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
3อาจารย  ดร., มหาวิทยาลัยศิลปากร กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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2) ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  

CIRC โดยภาพรวมอยูในระดับมาก เรียงลำดับจากมากไปหานอยดังน้ี ดานการจัดการเรียนการสอน  

ดานบรรยากาศการเรียนการสอน  และดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนการสอน  

 

คำสำคัญ  : การอานจับใจความการเขียนเรียงความ เทคนิค  CIRC 

 

ABSTRACT 
The purposes of this research were to: 1) compare the skills in reading for main 

ideas and essay writing of seventh-grade students before and after the instruction by the 

Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) technique and 2) study the 

seventh-grade students’ opinions towards the instruction by CIRC technique. The sample 

consisted of a class of 33 seventh-grade students in Banplongliam School in the 2011 

academic year. The research instruments were: 1) the reading and writing lesson plans by 

CIRC technique, 2) a reading test, 3) an essay writing test, and 4) a questionnaire enquiring 

opinions towards the instruction by CIRC technique. The statistics used in analyzing the 

data were percentage, mean, standard deviation and t-test. 

The results of this research revealed as follows:  

1) The reading skills for main ideas and essay writing of the seventh-grade students 

after the instruction by the CIRC technique were higher than those before the instruction at 

the .05 level of statistical significance.  

2) The students’ opinions towards the instruction by CIRC technique were overall 

at the high level: learning activities, learning atmosphere, and learning usefulness, respectively.
 

Keywords  :   reading comprehension, essay writing, CIRC technique 

 

บทนำ 
ภาษาไทยมีความสำคัญในฐานะท่ีเปนภาษาประจำชาติ เปนภาษาท่ีทุกคนควรเรียนรู  

นอกจากน้ันภาษาไทยยังมีความสำคัญในการใชเปนเคร่ืองมือในการส่ือสาร ใชศึกษาหาความรูและ
ประสบการณ ความรูในเรือ่งราวตาง ๆ นำพาความสามัคคใีหกับคนในชาต ิกรมวิชาการ (2546: 129) 

ดังพระราชดำรัสของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดชมหาราช ที่พระราชทาน 

ในวนัประชุมทางวิชาการของชุมนุมภาษาไทย คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อวันท่ี 
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29 กรกฎาคม 2505 เร่ืองความสำคัญของภาษาไทย ความตอนหน่ึงวา “ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือที่

สำคัญซึ่งคนไทยใชในการสื่อสาร ดังนั้นคนไทยจึงควรภูมิใจที่มีภาษาไทยเปนของตนเองมาตั้งแต

สมัยโบราณซ่ึงเราทุกคนควรจะรักษาไว”  (กรมวิชาการ, 2539: 12)  

ทักษะภาษาท้ัง 4 ดานน้ัน ทักษะการอานเปนทักษะทางภาษาท่ีสำคัญ และจำเปนตอการ

ดำรงชีวิตของคนในยุคปจจุบันซึ่งเปนยุคของขอมูลขาวสารท่ีตองอาศัยทักษะการอานในการทำความ

เขาใจ  และส่ือความหมายใหตรงกัน เพ่ือการแสวงหาความรูความเขาใจ เมื่ออานมากก็ย่ิงรูมากและ

จะเปนผูไดเปรียบคนอ่ืน ดังท่ี สนิท ตั้งทวี (2538: 27) ไดกลาวถึงความสำคัญของการอานวา  ทักษะ

การอานเปนทักษะท่ีควรไดรับการสงเสริมเปนอยางมาก เพราะเปนทักษะที่ยังคงอยูในตัว 

ผูเรียนมากท่ีสุด แมจะสำเร็จการศึกษาไปแลวเพราะทักษะการอานเปนทักษะท่ีจะชวยใหผูเรียน  

สามารถหาความรูเพ่ิมเติมไดตลอดเวลา และยังเปนทักษะท่ีจำเปนตองใชในชีวิตประจำวันท้ังในดาน

การศึกษา การทำงาน การอานจะทำใหชีวิตเกิดการพัฒนา    

นอกจากทักษะการอานแลว การเขียนก็ยังเปนอีกทักษะหน่ึงท่ีมีความสำคัญดังท่ี วรรณี 

โสมประยูร (2542: 18) กลาววาการเขียนเปนการถายทอดความรูสึกนึกคิดและความตองการของ

บุคคลออกมาเปนสัญลักษณหรือตัวอักษร เพ่ือส่ือความหมายใหผูอื่นเขาใจ โดยถือวาเปนการ

แสดงออกถึงภูมิปญญาเปนเคร่ืองมือในการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรมไดอีกวิธีหน่ึง ประทีป 

แสงสุขเปยม (2538: 54) ไดสรุปถึงความสำคัญของการเขียนไววา การเขียนเปนทักษะการแสดงออก

ที่สำคัญ การเรียนการสอนในเกือบทุกรายวิชาตองอาศัยการเขียน เพ่ือบันทึกเพ่ือรวบรวมถอยคำของ

ครูและเพ่ือนหรือของวิทยากรเพ่ือรายงานหรือยอสิ่งท่ีไดยินไดฟงและเพ่ือเขียนตอบปญหาตาง ๆ 

ดังน้ันการเขียนจึงเปนรากฐานในการเรียนวิชาตาง ๆ  

สภาพการเรียนการสอนการอานและการเขียนของช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ในปจจุบันยังประสบ

ปญหาอยู สำนักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ (2550: 4-14) ไดประเมินคุณภาพการศึกษา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยสุมตัวอยางจากนักเรียนท่ัวประเทศเพ่ือประเมินความสามารถ

ในการรับสารและสงสารไดอยางมีประสิทธิภาพ ตรงตามวัตถุประสงค ผลการประเมินดานการอาน 

พบวา นักเรียนมีความสามารถอยูในระดับพอใช สวนการประเมินความสามารถดานการเขียน พบวา 
นักเรียนมีความสามารถอยูในระดับพอใช สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ของจังหวัดสมุทรสาคร 

พบวา มีนักเรียนผานเกณฑการประเมินดานการอานและการเขียน รอยละ  63.57 และในการ

ทดสอบความสามารถในดานการอานและการเขียน นกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่1 โรงเรียนบานปลองเหล่ียม 

ผานเกณฑการประเมินรอยละ 50.53 สำนักงานเขตการศึกษาพ้ืนท่ีจังหวัดสมุทรสาคร ไดเสนอแนะ

วาควรพัฒนาใหนักเรียนมีระดับความรูความสามารถดานการอานและการเขียนใหอยูในระดับ 
ที่ใกลเคียงกัน ครูเปนผูมีบทบาทสำคัญ ครูควรพัฒนาวิธีการสอน เทคนิคและกระบวนการจัดการ

เรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน เพ่ือใหการเรียนการสอนสัมฤทธ์ิผลตามตองการ ซ่ึงองคประกอบ 
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ที่สำคัญท่ีทำใหการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ คือ การใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรม

การเรียนการสอนอยางเหมาะสม ใหโอกาสซักถามแสดงความคิดเห็น รวมกันทำงานเปนกลุม ผูวิจัย

จึงสนใจที่จะพัฒนาวิธีการสอน ดวยการนำนวัตกรรมการศึกษามาใช คือ การเรียนรูแบบรวมมือ 

โดยใชเทคนิค CIRC (cooperative integrated reading and composition) ซึ่งเหมาะสมกับการ

พัฒนาทักษะการอานและการเขียนอยางบูรณาการโดยเนนการฝกทักษะกระบวนการกลุม หรือ

ทักษะทางสังคมในการทำงานกลุมรวมกัน โดยแตละกลุมจะประกอบดวยนักเรียนท่ีเกง  ปานกลาง

และออนรวมกันเรียนรู  และทำกิจกรรมใหบรรลวัุตถุประสงคทีค่รูกำหนดไว  โดยสมาชิกในแตละกลุม

ตองรวมกันรับผิดชอบการทำงาน ซึ่งจะทำใหเกิดผลสัมฤทธ์ิและความรับผิดชอบตอการเรียน 

2 ประการ คือ ประการท่ี 1 แตละกลุมจะพยายามทำงานที่ครูมอบหมายใหสำเร็จ ประการท่ี 2 

ความสำเร็จของกลุมตองข้ึนอยูกับผลงานของสมาชิกแตละคนในกลุม ดังน้ันเพ่ือใหกลุมประสบ 

ผลสำเร็จ สมาชิกในกลุมตองพยายามขวนขวายพัฒนาตนเอง และชวยพัฒนาเพ่ือนดวยซ่ึงจะเปนผล

ใหนักเรียนแตละคนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ิมขึ้น ทำใหนักเรียนรูสึกวาตนเองมีคุณคา จุดเดน

ของการเรียนรูแบบรวมมือ คือเนนใหผูเรียนมีความสัมพันธกันในทางบวก ใหชวยเหลือซึ่งกันและ 

การเรียนรูแบบรวมมือเปนรูปแบบหนึ่งที่มีการยอมรับกันหลายประเทศ ผลการวิจัยของนักการศึกษา

ที่ทำการวิจัยเก่ียวกับการเรียนการสอนแบบรวมมือ พบวา การเรียนการสอนโดยใชการเรียนแบบ

รวมมือมีผลสัมฤทธ์ิสูงกวาหองเรียนท่ีมีการเรียนการสอนแบบปกติ และบรรลุเปาหมายตามท่ีครู

กำหนดไว (วัชรา เลาเรียนดี, 2545: 178) จากความสำคัญและปญหาดังกลาวผูวิจัยในฐานะเปนครู

ผูสอนกลุมสาระการเรียนภาษาไทยไดตระหนักถึงปญหาการอานและการเขียนของนักเรียน 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 
1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กอนและหลังการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  เทคนิค  CIRC   

2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีตอการใชกิจกรรม 

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC    

 

วิธีดำเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากรท่ีใชในการวิจัยในคร้ังน้ี คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีกำลังศึกษาในภาคเรียน 
ที่ 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนบานปลองเหล่ียม สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดสมุทรสาคร 

จำนวน 2 หองเรียน  นักเรียนท้ังหมด 61 คน 
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กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา  

2554 โรงเรียนบานปลองเหล่ียม สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดสมุทรสาคร จำนวน 1 หองเรียน  

ไดมาโดยการสุมอยางงาย ดวยวิธีการจับฉลากโดยใชหองเรียนเปนหนวยในการสุม ไดนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1/1 จำนวน  33  คน     

ตัวแปรท่ีศึกษา 

ตัวแปรท่ีศึกษาในวิจัยคร้ังน้ี  ประกอบดวยตัวแปร  2  ประเภท  คือ 

   ตัวแปรตน 

   - กิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  CIRC   

     ตัวแปรตาม 

  - ทักษะการอานจับใจความ 

  - ทักษะการเขียนเรียงความ 

  - ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  

เทคนิค  CIRC   

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC จำนวน 9 แผน ใชเวลาสอนแผนละ  

2 ชั่วโมง รวม 18 ชั่วโมง แตละแผนการสอนประกอบดวยข้ันตอนการสอน 4 ขั้นตอน คือ   

ขั้นเตรียม ขั้นสอน ขั้นกิจกรรมกลุม ขั้นประเมินผลและมอบรางวัล โดยมีรายละเอียดของ

แตละข้ันตอน ดังน้ี 

1.  ขั้นเตรียม 

 1.1  แจงจุดประสงคของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC และฝก
ทักษะพ้ืนฐานท่ีจำเปนสำหรับการทำกิจกรรมกลุม 

 1.2  แบงกลุมนักเรียนโดยคละความสามารถ กำหนดสัดสวนเกง ปานกลาง ออนโดยใช

สัดสวน 1:2:1   

2.  ขั้นสอน   
 2.1  นำเขาสูบทเรียน โดยสนทนากับนักเรียนเก่ียวกับการอาน 

 2.2  ครูนำเสนอความรูเก่ียวกับประเภทและวิธีอานบทอานท่ีจะเรียนรู รวมท้ังรูปแบบ

ลักษณะการเขียนบทอานดังกลาว 

 2.3  ครูแจกบทอานใหนักเรียนอาน นักเรียนอานและหาความหมายของคำยาก ชวยกัน

สรุปใจความสำคัญ  ลำดับเหตุการณของเรื่อง ตั้งชื่อเรื่องจากบทอาน รวมทั้งตอบคำถามตาง ๆ ที่
เปนรายละเอียดของเร่ือง บอกและเขียนแผนภาพโครงเร่ืองรวมกัน 
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 2.4  นักเรียนชวยกันบอกรูปแบบการเขียนเร่ืองที่ไดอาน อภิปรายถึงการเขียนเร่ืองใหม

ตามรูปแบบดังกลาว 

3.  ขั้นกิจกรรมกลุม 

 3.1 ครูแจกบทอานบทใหมใหนักเรียนแตละกลุม โดยแตละกลุมจับคูกันอาน ผลัดกัน

อาน ผลัดกันฟง แกไขการอานของเพ่ือน  รวมกันสรุปใจความ ลำดับเหตุการณของเร่ือง ตั้งชื่อเร่ือง

จากบทอาน  รวมทั้งตอบคำถามท่ีเปนรายละเอียดของเร่ือง โดยตองแนใจวาสมาชิกในกลุมทุกคน

ตองเขาใจเร่ืองและสามารถตอบคำถามไดถูกตอง 

 3.2  นักเรียนชวยกันเขียนเร่ืองใหมที่แตกตางจากเดิม โดยนำรูปแบบวิธีการเขียนเร่ืองที่

นกัเรียนไดอานมาเปนแนวทางในการเขียน โดยสมาชิกในกลุมตองเขาใจเน้ือเร่ืองและสามารถเขียนได 

 3.3  ตรวจผลการปฏิบัติงานของกลุมตนเองและของเพ่ือนตามเกณฑที่กำหนดไว 

4.  ขั้นประเมินผลและมอบรางวัล 

 4.1  นักเรียนแตละคนทำแบบทดสอบวัดทักษะการอานและการเขียน โดยไมมีการ

ชวยเหลือกัน 

 4.2  ครูตรวจใหคะแนนและบันทึกผลคะแนนของสมาชิกในแตละกลุม 

 4.3  มอบรางวัลใหกับกลุมที่ไดคะแนนมากท่ีสุด 2 อันดับแรก  

เคร่ืองมือท่ีผูวิจัยใชในการรวบรวมขอมูล  คือ 

 -  แบบทดสอบวัดทักษะการอานจับใจความ ซึ่งเปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 

30 ขอ 

 -  แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนเรียงความ จำนวน 1 ขอ โดยใชเกณฑการใหคะแนน

ตามแบบกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2526: 83-84) 

หลักเกณฑการตรวจบทรอยแกว (เรียงความ) เพ่ือพิจารณาคัดเลือกและตัดสินผลงาน

นักเรียนพิจารณารายการตาง ๆ ดังน้ี 
 1. องคประกอบ 

 2. เน้ือหา 

 3. ความคิดสรางสรรค 

 4. การใชภาษา 

 5. อักขรวิธี 
 6. ความสะอาด 

แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีตอการใชกิจกรรม 

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 3 ดาน คือ (1) ดานบรรยากาศในการเรียนรู (2) ดาน
กิจกรรมการเรียนรู (3) ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรู จำนวน 15 ขอ เปนแบบมาตราสวน

ประเมินคา (rating scale) มี 3 ระดับ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
ในการเก็บรวบรวมขอมูล  ผูศึกษาไดดำเนินการตามข้ันตอน ดังน้ี 

1. เตรียมการสอน เปนข้ันท่ีผูวิจัยเตรียมความพรอมในการจัดกิจกรรมการสอนตามข้ันตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC โดยชี้แจงทำความเขาใจ สรางความคุนเคยและ

กำหนดขอตกลงเก่ียวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  CIRC   

2. ทำการทดสอบกอนเรียน (pretest) โดยใชแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนจำนวนขอ 30 ขอ

เวลา 60 นาที 

3. ขั้นสอน ผูวิจัยดำเนินการสอนดวยตนเองตามแผนการจัดการเรียนรูที่กำหนดไว โดยใช

เวลาในการสอนจำนวน 5 สัปดาห ๆ ละ 4 วัน วันละ 2 ชั่วโมง รวม 18 ชั่วโมง โดยไมนับวันท่ีทำการ

ทดสอบ 

4. หลังจากดำเนินการเสร็จสิ้นแลว ผูวิจัยทดสอบหลังเรียน (posttest) กับกลุมตัวอยางโดย

ใชแบบทดสอบ ฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนเรียน และใหเขียนเรียงความเชิงสรางสรรคตามความ

สนใจของนักเรียน  

5. สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

เทคนิค  CIRC โดยผูวิจัยแจกแบบสอบถามใหกับผูเรียนเปนรายบุคคล 

 

การวิเคราะหขอมูล 
1. การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือสำหรับการวิจัยในครั้งน้ี  มีรายละเอียด ดังน้ี 

 1.1 แผนการจัดการเรียนรู ดำเนินการโดยการหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index of  

Item Objective Congruenec: IOC) ระหวางการจัดการเรียนรูกับหลักการสอนแบบรวมมือเทคนิค  

CIRC และความสอดคลองขององคประกอบภายในแผนการจัดการเรียนรู 

 1.2 วิเคราะหดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบกับจุดประสงคการวัด (Index of  

Item Objective Congruenec: IOC) แลวเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.5 ขึ้นไป  
   1.2.1 วิเคราะหความยากงาย (p) และอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบความ

ยากงาย โดยกำหนดเกณฑความยากงายระหวาง 0.20 - 0.80 (พวงรัตน ทวีรัตน, 2543: 129)  

เน่ืองจากขอสอบเกินจำนวน 20 ขอผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบโดยใชเกณฑดังน้ี 1) มีจำนวนขอสอบ

ครอบคลุมจุดประสงคที่ตองการวัด  2)  มีคาความยากงาย  (P) ตั้งแต 0 .20 - 0.80 

     1.2.1.1 อำนาจจำแนก (discriminstion) ผู วิจัยตรวจสอบขอสอบที่

สามารถจำแนกนักเรียนเกงและออนได โดยกำหนดเกณฑคาอำนาจจำแนก ตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 
(พวงรัตน ทวีรัตน 2543: 129 แตเน่ืองจากขอสอบเกินจำนวน 20 ขอผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบโดยใช

เกณฑดังน้ี  1) มีจำนวนขอสอบครอบคลุมจุดประสงคที่ตองการวัด 2) มีคาอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต  

0.20 ขึ้นไป 
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     2.1.1.2 ความเชื่อมั่น (Reliability) คือ ผูวิจัยหาคาความเชื่อมั่นของแบบ

ทดสอบโดยวิธีการของคูเดอร  ริชารดสัน จากสูตร KR -– 20  (Kuder Richardson -  20, อางถึงใน  

ลวน สายยศ  และอังคณา สายยศ  2539: 215)   

 1.3 แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนเรียงความ ดำเนินการ ดังน้ี 

   1.3.1 วิเคราะหดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบกับจุดประสงคการวัด 

(Index of  Item Objective Congruenec: IOC)   

     1.3.2 วิเคราะหความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ โดยหาคาความเช่ือมั่นโดยคำนวณ

จากสูตรสัมประสิทธ์ิของความสอดคลองของ  เคนดอล  (Kendall)  

  1.4  ตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีที่มีตอการใชกิจกรรมการ

จัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC ดวยการตรวจสอบความเท่ียงตรง (validity) โดยการหา 

คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence: IOC) 

 

ผลการวิจัย 
การวิจัยเร่ืองการพัฒนาทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความ ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC นำเสนอผลการ

วิเคราะหขอมูล ดังน้ี 

การเปรียบเทียบทักษะดานการอานจับใจความและการเขียนเรียงความ ของนักเรียน       

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1  โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 

การเปรียบเทียบทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 1 หลังเรียนโดยการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC มีรายละเอียด ดังน้ี  

1.1 การเปรียบเทียบทักษะการอานจับใจความ 
ตารางที่  1  แสดงการเปรียบเทียบทักษะการอานจับใจความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปที่ 1 กอนและหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC   

                     n = 33 

 การทดลอง    คะแนนเต็ม  S.D. t Sig 

 กอนเรียน    30 12.12 2.25 12.97* .000 

 หลังเรียน    30 16.39 2.32   

* มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

X 
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จากตารางท่ี 1 พบวา คะแนนเฉล่ียทักษะการอานจับใจความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา    

ปที่ 1 หลังเรียนโดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC (     = 16.39)  สูงกวากอน

เรียน (     = 12.12) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

1.2  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนเรียงความ 

ตารางที่ 2 แสดงการเปรียบเทียบทักษะเขียนเรียงความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 

กอนและหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC   

          

                n  =  33 

 การทดลอง   คะแนนเต็ม  S.D. t Sig 

 กอนเรียน    20  11.09 1.88 14.98* .000 

 หลังเรียน    20  15.30 1.91   

 

* มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

จากตารางที่ 2 พบวา คะแนนเฉลี่ยทักษะการเขียนเรียงความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที ่ 1 หลังเรียน โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค (   = 15.30) สูงกวากอนเรียน 

(    = 11.09) อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 

อภิปรายผล 
ทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1      

หลังเรียนโดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC สูงกวากอนเรียน อยางมีนัย

สำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  

CIRC เปนเทคนิคที่พัฒนาข้ึนเพ่ือใชสำหรับการพัฒนาทักษะดานการอานและการเขียนโดยตรง ซึ่ง
บทบาทของครูนั้นตองเสนอความรูเก่ียวกับการอาน วิธีอาน ความสำคัญของการอานเพ่ือความ

เขาใจ ความสำคัญของการเขียน ความสัมพันธกันระหวางการอานและการเขียน รวมท้ังการเขียน

แผนภาพโครงเร่ือง เมื่อครูนำเสนอบทอานนักเรียนตองใชวิธีการอานท่ีไดเรียนรูมา อานทำความ

เขาใจกับประเด็นสำคัญ ความเช่ือมโยงของประโยคในบทอานและศึกษารูปแบบการเขียนวิธีการ

เขียนบทอานไปพรอม ๆ กันดวย โดยมีครูเปนผูแนะนำใหนักเรียนพัฒนาการอาน รวมท้ังตัวอยางวิธี

เขียน โดยใหนักเรียนเขียนเลียนแบบบทอานกอน ซึ่งทำใหนักเรียนเขาใจจนสามารถนำความรูที่ไดรับ

ไปฝกปฏิบัติในข้ันของกิจกรรมกลุมไดอยางถูกตอง ซึ่งการดำเนินการตามข้ันตอนของการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค CIRC เปนการเนนท้ังการพัฒนาทักษะการอานและการเขียนไปพรอม ๆ กัน จากการ

X 

X 

X 
X 

X 
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สังเกตการเรียนการสอน พบวา ครั้งแรกของการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิค CIRC นักเรียนมีความสนใจและกระตือรือรนท่ีจะเรียนตามกิจกรรมที่ครูจัดใหแตยังไม

คุนเคยกับการเรียนการสอนโดยวิธีนี้ จึงทำใหนักเรียนยังไมสามารถรวมกันเรียนรูเปนกลุมไดดีนัก

และทำกิจกรรมไดไมทันเวลา ครูตองคอยกระตุนนักเรียนอยูตลอดเวลาและดูแลใหคำแนะนำการ

ทำงานอยางใกลชิดทุกข้ันตอน แตเมื่อเร่ิมเรียนคร้ังท่ี 2 และคร้ังตอ ๆ ไปนักเรียนจะเร่ิมคุนเคยกับ

กิจกรรมการเรียนรู จึงสามารถปฏิบัติกิจกรรมไดทันเวลา เร่ิมมีการแบงงานภายในกลุมไดดีขึ้น และ

สนุกสนานกับการอานและการเขียนเรียงความ โดยเฉพาะนักเรียนท่ีเกงของกลุมสามารถอานเร่ือง

และเขียนเร่ืองใหมโดยเลียนแบบเร่ืองเดิมไดคลองแคลวและรวดเร็ว สำหรับนักเรียนท่ีมีความสามารถ

ปานกลางยังตองปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอนไปอยางชา ๆ สวนนักเรียนท่ีคอนขางเรียนออนคอนขาง

มีปญหากับการเขียนเร่ืองใหมครูคอยใหคำแนะนำ ครูใชดินสอวงคำผิดและใหแกไขทันทีที่ครูบันทึก

คะแนนการเขียนเรียบรอยแลว จนกระท่ังการจัดการเรียนรูท่ี 9 ซ่ึงเปนแผนสุดทายของการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC นักเรียนสามารถทำกิจกรรมตาง ๆ และเขียนเรียงความไดดี ผลการ

วิจัยน้ีสอดคลองกับผลการวิจัยของ พูลศรี กิจเฉลา (2543: บทคัดยอ) พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอน

โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ CIRC กับนักเรียนท่ีไดรับ การสอนตามคูมือครู มีผลสัมฤทธ์ิดานความ

เขาใจในการอานและความสามารถในการเขียน แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 และ

สอดคลองกับงานวิจัยของ ถาวร แกวสีหาบุตร (2549) ที่พบวา การพัฒนาทักษะการอาน-เขียน โดย

ใชวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรู (เทคนิค CIRC) ทำใหนักเรียนมีทักษะการอาน-เขียนสูงข้ึน โดย

นักเรียนมีคะแนนดานทักษะการอาน-เขียน หลังเรียนสูงกวากอนเรียน คิดเปนรอยละ 76.20 ของ

คะแนนเต็ม และนอกจากน้ียังพบวานักเรียนมีปฏิสัมพันธทางสังคมเพ่ิมขึ้น ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนท่ีทำกิจกรรมอยูในกลุม CIRC มีผลสัมฤทธ์ิทางการอานและการเขียนดีกวากลุมควบคุม

อยางมีนัยสำคัญ นอกจากผลการวิจัยสอดคลองกับงานวิจัยท่ีพัฒนาทักษะการอานและการเขียน 

ในวิชาภาษาไทยดวยวิธีการสอนแบบรวมมือ เทคนิค CIRC ดังกลาวแลวยังพบวาสอดคลอง 
กับผลงานการวิจัยของ สลาวินและคณะ (Slavin and others 1987, อางถึงใน พูลศรี กิจเฉลา, 

2544: 39-40) ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีทำกิจกรรมอยูในกลุม CIRC มีผลสัมฤทธ์ิทางการอาน
และการเขียนดีกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสำคัญ   

นอกจากนั้นจากการวิเคราะหคะแนนการพัฒนาทักษะการอานจับใจความและการเขียน

เรียงความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค  
CIRC โดยสรุปจากการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู พบวา คาเฉลี่ยรอยละของผลการ

เรียนรูดานการอานจับใจความและการเขียนเรียงความเทากับ 70.06 ซึ่งถือวาสูงกวาเกณฑรอยละ  

70  ทั้งน้ีอาจเปนเพราะเน้ือหาประเภทเรียงความท่ีผูวิจัยเลือกมาเปนเร่ืองรอบตัวของนักเรียน  ซึ่งตรง

กับความสนใจของนักเรียนกลุมตัวอยาง มีอายุระหวาง 12-15 ป นี้ซึ่งสนใจสิ่งรอบตัวเขามากข้ึน 
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มีความจำดี สมาธิดี มีความคิดกวางไกล และมีจินตนาการมาก และเม่ือพิจารณาคะแนนทักษะการ

อานและการเขียนซ่ึงปรากฏในแตละแผนการจัดการเรียนรูนักเรียนมีคะแนนเกินรอยละ 60 ซึ่งถือวา

อยูในเกณฑที่นาพอใจ โดยเฉพาะแผนการจัดการเรียนรูที่ 6 นักเรียนสามารถทำคะแนนไดถึงรอยละ  

75.25 ท้ังน้ีอาจเน่ืองจากวานักเรียนเขาใจและคุนเคยกับการใชเทคนิค CIRC แลว นอกจากน้ีคุณธรรมท่ี

ปรากฏในเรียงความเร่ืองนี้เปนเร่ืองที่สอนใหนักเรียนไดรูจักการแกไขปญหา การหาทางออกของ

ปญหาท่ีเกิดขึ้น ฝกทักษะใหนักเรียนไดรูจักคิดแกปญหา การเอาตัวรอด และนำขอคิดท่ีไดจากเรื่อง

มาปรับใชกับการดำเนินชีวิตได ซึ่งในวัยของกลุมตัวอยางมักจะคุนเคยกับเร่ืองของส่ิงท่ีเกิดข้ึนกับ

ตนเอง  จึงสามารถเขียนเรียงความแบบเร่ืองเดิมไดดี 

ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีตอการใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค CIRC พบวา โดยภาพรวมนักเรียนเห็นดวยในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนรายดาน

พบวาดานท่ีนักเรียนเห็นดวยในระดับมากท่ีสุด คือ ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรูซึ่งรายการท่ี

นักเรียนเห็นดวยในระดับมากเปนลำดับที่ 1 ไดแก ประเด็นท่ีวานักเรียนเกิดความม่ันใจในการรวม

กิจกรรมมากที่สุด ทั้งนี้เปนเพราะนักเรียนเห็นวาวิธีการสอนน้ีเนนการเรียนรวมกันเปนกลุมไมเนน 

การถามคำถามหรือทำกิจกรรมเปนรายบุคคลแตจะใหนักเรียนชวยกันคิด นักเรียนออนจะไดรับ 

คำแนะนำชวยเหลือจากนักเรียนเกงในกลุม นักเรียนจึงไมคอยเกิดความกังวลในขณะเรียนวาจะตอบ

คำถามหรือทำกิจกรรมไมได จึงเปนเหตุผลที่ทำใหนักเรียนเกิดความม่ันใจในการรวมกิจกรรมที่ครู 

จัดให ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอวิธีการสอนแบบรวมมือ เทคนิค CIRC ทั้งน้ีสอดคลองกับงาน

วิจยัของ วัสรนิ ประเสริฐศร ี (2544: บทคัดยอ) พบวา นกัเรียนสวนมากชอบการเรียนแบบรวมมอืกัน  

มีความสนุกสนานไดชวยกันคิดและแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพ่ือน ๆ ทำใหพวกเขามีความ

กระตือรือรนในการเรียนและเกิดความม่ันใจในตนเอง และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ ประเชิญ  

ชาวหนาไม (2542: 121) ท่ีกลาววาการท่ีนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมนั้นจะมีผลทำใหเจตคติ 

ของนักเรียนเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีและสอดคลองกับแนวคิดของ สุรพล พยอมแยม (2544: 103)  
ซึ่งกลาววา การเสริมสรางสัมพันธภาพท่ีดีหรือมีกลุมเพ่ือนเพ่ือการเรียนรู ผูสอนตองทำใหผูเรียน

แตละคนตระหนักถึงการอยูรวมกันเปนกลุมและประโยชนที่เกิดขึ้น รูจักท่ีจะชวยเหลือเพ่ือน ๆ โดย
เฉพาะดานการเรียนและยังตองจัดบรรยากาศหรือสรางโอกาสใหผูเรียนทำกิจกรรมรวมกันใหมาก

ที่สุด และยังสอดคลองกับแนวคิดของ วัฒนาพร ระงับทุกข (2542: 43) ที่กลาววา วิธีการสำคัญ 

ที่ทำใหเกิดการเรียนรูแบบมีสวนรวมในทุก ๆ องคประกอบ คือกระบวนการกลุมซึ่งจะเอ้ืออำนวยให 
ผูเรียนแลกเปล่ียนและแบงปนประสบการณ จะทำใหผูเรียนไดมีสวนรวมสูงสุดและทำใหบรรลุผล

งานสูงสุด สำหรับความคิดเห็นท่ีวา วิธีสอนแบบน้ีนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอนไดไมยาก  

นักเรียนเห็นดวยเปนลำดับสุดทายของดานการจัดการเรียนการสอน อาจเปนเพราะวาการเรียนรู 

ดวยเทคนิค CIRC นั้น การปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนจะตองปฏิบัติไปตามขั้นตอนจึงจะทำใหเกิด
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ความสำเร็จในการเรียนการสอน จึงทำใหนักเรียนเกิดความรูสึกวาการเรียนแบบน้ีซึ่งมีหลายข้ันตอน

จะขามหรือลัดขั้นตอนไมคอยไดคอนขางปฏิบัติไดยาก สำหรับดานบรรยากาศการเรียนการสอน นั้น

นักเรียนเห็นดวยในระดับมากเปนลำดับที่ 3 เมื่อพิจารณาในประเด็นยอย พบวา นักเรียนเห็นดวยกับ

ประเด็นท่ีวาวิธีการสอนน้ีนักเรียนมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นรวมกับเพ่ือนมากท่ีสุด ทั้งน้ีอาจ

เน่ืองจากวาการเรียนการสอนดวยวิธีนี้ในข้ันตอนของกิจกรรมกลุม สมาชิกในกลุมมีการชวยเหลือกัน

แลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ เดวิดสัน (Davidson 1992: 104

-106, อางถึงใน วัสริน ประเสริฐศรี, 2544: 110) ไดกลาวถึง การเรียนแบบรวมมือกับนักเรียนมี

โอกาสการทำงานกันมากข้ึนทำใหบรรยากาศเปนกันเอง สำหรับประเด็นความคิดเห็นของนักเรียนท่ี

วาวิธีสอนแบบนี้ชวยใหบรรยากาศการเรียนต่ืนเตนซึ่งนักเรียนเห็นดวยเปนลำดับสุดทาย อาจเปน

เพราะวิธีการสอนแบบรวมมือ เทคนิค CIRC เปนเทคนิคการเรียนรูที่มีขั้นตอนท่ีกำหนดไวอยาง

ชัดเจน  ซึ่งนักเรียนตองปฏิบัติตามทุกคร้ังท่ีมีการเรียนการสอน ดั้งน้ันนักเรียนยอมจะเกิดความ

เคยชินและรูลวงหนาวาจะทำกิจกรรมอะไรตอไป ประกอบกับลักษณะการเรียนรูนั้นเปนการอานและ

วิเคราะหจากบทอานท่ีมีลักษณะเหมือนสื่อสิ่งพิมพทั่ว ๆ ไปในชีวิตประจำวันซึ่งถือวาเปนจุดเนนของ

เทคนิคการสอนแบบน้ี  นักเรียนจึงรูสึกต่ืนเตนกับกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

ขอเสนอแนะ  

ขอเสนอแนะเพื่อการนำผลการวิจัยไปใช 

1. จากการวิจัยพบวา ทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC หลังไดรับการสอนสูง

กวาไดรับการสอน และนอกจากน้ีผูเรียนยังเห็นดวยกับวิธีการสอนน้ี นักเรียนเกิดความสนุกสนาน  

เรียนรูดวยตนเอง ดังน้ันครูผูสอนควรนำวิธีการสอนแบบรวมมือ เทคนิค CIRC ไปใชจัดการเรียนการ

สอนในระดับชั้นอื่น ๆ ตอไปอยางแพรหลาย   
2. เน่ืองจากวิธีการสอนแบบรวมมือ เทคนิค CIRC นั้นประกอบดวยข้ันตอนการจัดการเรียน

รูตามลำดับเหมือนกันทุกครั้งทำใหนักเรียนเกิดความเคยชินไมเราความสนใจ ดังนั้นครูควรแทรก

กิจกรรมอื่น ๆ ระหวางการจัดการเรียนรูในข้ันกิจกรรมกลุม เชน การแขงขันหาความหมายของคำ

จากบทอานใหไดมากท่ีสุดในเวลาท่ีกำหนดใหแขงขันทายปริศนาคำทายท่ีสัมพันธกับบทอาน 

เปนตน  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจ และยังเปนการสงเสริมการอานและการเขียนมากย่ิงขึ้น 
3. จากผลการวิจัย พบวา นักเรียนเห็นดวยในดานของประโยชนที่ไดรับจากการเรียน 

การสอน เน่ืองจากการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC จัดเปนการเรียนรูวิธีหน่ึงท่ีเหมาะสมและมี

ประสิทธิผล สามารถสงเสริมพัฒนาการเรียนดานการอานและการเขียนไดและรวมมือการเรียนรู  
การชวยเหลือกันและกันมีประโยชนอยางย่ิง ครูควรชี้ใหนักเรียนเห็นประโยชนและขอดีของการ
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รวมมือกันเรียนรู ผลที่จะเกิดตอประสิทธิภาพการเรียนรู รวมท้ังผลดีของการทำงานรวมกับผูอื่นท่ีเกิด

ขึ้นตอไปในอนาคต ใหนักเรียนไดรับรูอยางจริงจังและตอเน่ือง 

ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

1. ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาผลการเรียนรูดานการอานและการเขียนของนักเรียน โดยใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC ใชกับนักเรียนระดับอื่น  ๆ  

2. ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบผลการพัฒนาทักษะการอานจับใจความและการเขียน

เรียงความ โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC กับวิธีการสอนอื่น ๆ เชน  

เทคนิคการใชคำถามตามระดับจุดมุงหมายดานพุทธิพิสัยของบลูม 

 

สรุป 
ทักษะการอานจับใจความและการเขียนเรียงความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1      

หลังเรียน โดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC สูงกวากอนเรียนอยางมี 

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยทักษะการอานจับใจความ และการเขียนเรียงความ สรุปรวมจาก

แผนการจัดการเรียนรูมีคาเฉลี่ยรอยละ 70.06 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการใชกิจกรรม 

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค CIRC  โดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมาก เมื่อแยกพิจารณา

เปนรายดานพบวา นักเรียนเห็นดวยมากท่ีสุดดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนการสอน รองลงมา

คือ ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู และดานบรรยากาศการเรียนรู ตามลำดับ  
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การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
เรื่องเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

THE LOCAL CURRICULUM DEVELOPMENT IN  SOCIAL STUDIES, RELIGION 
AND CULTURE SUBJECT ON ‘SUFFICIENCY ECONOMIC TO REDUCE 

GLOBAL WARMING’  FOR PRATHOMSUKSA THREE STUDENTS 

พรกมล  พรพงษไพศาลกุล  / PORNKAMON PORNPONGPAISANKUL1 

สุภรณ  ลิ้มบริบูรณ / SUPORN LIMBORIBOON2 

วิโฬฏฐ วัฒนานิมิตกูล / WIROT  WATTANANIMITGUL3 

บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีเปนการวิจัยและพัฒนามีวัตถุประสงค คือ 1) เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินกลุม

สาระ การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน  สำหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนกอนเรียนและ

หลังการเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน 3) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน 

โดยมีขั้นตอนการพัฒนา 4 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษากรอบสาระพ้ืนฐาน 2) การพัฒนาโครงราง

หลักสูตร 3) การทดลองใชหลักสูตร 4) การประเมินผลและปรับปรุงหลักสูตร และประชากรท่ีใช 

ในการวิจัย จำแนกเปน 2 กลุม คือ 1) ประชากรที่ใหขอมูลพ้ืนฐาน ไดแก ผูบริหารโรงเรียน 

คณะกรรมการสถานศึกษา ผูรอบรูในทองถ่ิน ผูปกครองนักเรียน ครูและนักเรียน 2) ประชากร 

และกลุมตัวอยางท่ีใชในการทดลองหลักสูตร ไดแกนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน 
บานคลองจินดา ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2554 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการ
จัดการเรียนรู แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบสอบถามความพึงพอใจ แบบสำรวจ 

แบบสัมภาษณ แบบสอบถามและแบบประเมินโครงรางหลักสูตร การวิเคราะหขอมูลใชคาเฉล่ีย 

คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบเคร่ืองหมาย 

ผลการวิจัยพบวา 

1. หลักสูตรทองถ่ินท่ีสรางข้ึน มีคุณภาพอยูในระดับดีมากและหลักสูตรมีองคประกอบ 
ครบถวน ไดแก หลักการ จุดมุงหมาย โครงสรางเน้ือหาของหลักสูตรทองถ่ินท่ีพัฒนาข้ึน แนวทาง 

1นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
2รองศาสตราจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
3รองศาสตราจารย, มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงเรียนรู การวัดผลและประเมินผลโดยมีความสอดคลองกับ

สภาพทองถ่ิน และมีความเหมาะสม ที่จะนำไปใชในการจัดการเรียนการสอนได 

2. หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ินนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. นักเรียนมีความพึงพอใจตอหลักสูตรทองถ่ินอยูในระดับมากที่สุด 

 

คำสำคัญ: หลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เศรษฐกิจ

พอเพียง ลดโลกรอน 

 

ABSTRACT 
The research and development aimed to: 1) develop the local curriculum in Social 

Studies, Religion and Culture subject on “Sufficiency Economic to Reduce Global Warming” for 

Prathomsuksa 3 students, 2) compare the students’ learning achievements before and 

after the curriculum implementation, 3) study the students’ satisfactions on the local 

curriculum in Social Studies, Religion and Culture subject on “Sufficiency Economic to 

Reduce Global Warming”. There were 4 steps of the local curriculum development: 1) to 

study the fundamental data, 2) to develop the curriculum structure, 3) to implement the 

curriculum , and 4) to evaluate and improve the curriculum. The population used in this 

research comprised of 2 groups; namely, 1) the population offering the basic information 

including the school administrators, school committee, local experienced people, students’ 

guardians, teachers, and students, 2) the population and subjects used in the curriculum 
experiment including Prathomsuksa 3 students, Banklongjinda School, Semester 1, Academic 

Year 2011. The research instruments were lesson plans, the achievement tests, questionnaire 

on the satisfactions, survey questionnaire, interview form, questionnaire and the curriculum 

structure evaluation form. The data were analyzed by using the mean (    ) standard 
deviation (S.D.) and the sing-test for dependent.  

The findings revealed that: 

1. The development derived the qualified local curriculum in Social Studies, Religion 
and Culture subject on “Sufficiency Economic to Reduce Global Warming” at the very 

good quality level. The curriculum had all components including the principle, purpose, 

content structure, approach to learning, media/learning resources, measurement and 

X 
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evaluation correlating to the local conditions, and suitable for organizing learning and 

teaching.   

2. The students’ learning achievements after learning by the local curriculum in 

Social Studies, Religion and Culture subject on “Sufficiency Economic to Reduce Global 

Warming”. revealed higher than before learning by the local curriculum at the .01 level with 

statistical significance. 

3. The students’ satisfactions on the local curriculum in Social Studies, Religion 

and Culture subject on “Sufficiency Economic to Reduce Global Warming” were at high 

level. 

 

Keywords: local curriculum; social studies, religion and culture ; sufficiency economi; 

global warming 

 

บทนำ 
การศึกษาในยุคสังคมแหงการเรียนรูตองเปนการศึกษาที่ชวยพัฒนาศักยภาพหรือเสริมสราง

พลังท่ีมีอยูในตัวมนุษย ซึ่งสามารถทำไดตั้งแตจุดแรกเร่ิมและตลอดชวงวัยของชีวิต ระบบการศึกษา

ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และแกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 จึงจัด

ใหมีโครงสรางท่ีเปดกวางยืดหยุนหลากหลายในรูปแบบและวิธีการจัด ที่เอื้อใหประชาชนมีโอกาส

เขาถึงความรูไดอยางเสมอภาคและเทาเทียมกัน เปนการทำใหการศึกษาเปนกระบวนการเรียนรูที่

เกิดขึ้นไดตลอดเวลาและทุกสถานท่ี ซึ่งการจะเกิดระบบการศึกษาดังกลาวไดจำเปนตองสรางสภาพ

แวดลอมและกำหนดเง่ือนไขปจจัยท่ีเหมาะสม (วิโฬฏฐ  วัฒนานิมิตกูล, 2550: 27) 
หลักสูตรเปนเคร่ืองมือสำคัญในการจัดการศึกษา ซึ่งสุนีย ภูพันธ (2546: 16) ไดชี้ใหเห็น

ความสำคัญของหลักสูตรสรุปไดวา การจัดการศึกษาประเภทใดก็ดีจะขาดหลักสูตรมิได เพราะ

หลักสูตรจะเปนโครงรางกำหนดไววา จะใหเด็กไดรับประสบการณใดบางท่ีจะเปนประโยชนตอเด็ก

และสังคม หลักสูตรเปนแนวทางท่ีจะสรางความเจริญเติบโตใหแกผูเรียน หลักสูตรทองถ่ินเปน
หลักสูตรที่มีความหลากหลาย มุงพัฒนาคุณภาพชีวิตใหเหมาะสมกับวัย และจัดกิจรรมการเรียนการ

สอนแบบบูรณาการโดยไมแยกสวน ซึ่งสอดคลองกับการดำเนินชีวิตจริงของนักเรียน และสงเสริมให
ทองถ่ินมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร (อุดม  เชยกีวงศ, 2545: 45) 

สังคมในปจจุบันเริ่มมีการตื่นตัวเร่ืองสิ่งแวดลอม การเอาใจใสดูแลสุขภาพอนามัย แสวงหา

คุณภาพชีวิตที่ดีขึ้น มีความตระหนักในเร่ืองคุณคาของความหลากหลายทางชีวภาพ และเร่ิมสนใจที่
จะฟนฟูวัฒนธรรมรูปแบบพออยูพอกิน เศรษฐกิจพอเพียงเปนเศรษฐกิจที่พอเพียงกับตัวเอง ทำใหอยู
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ได ไมตองเดือดรอน มีสิ่งจำเปนที่ทำไดโดยตัวเองไมตองแขงขันกับใคร และมีเหลือเพ่ือชวยเหลือผูที่

ไมมีอันนำไปสูการแลกเปล่ียนในชุมชน และขยายไปจนสามารถท่ีจะเปนสินคาสงออก เศรษฐกิจ

พอเพียงเปนเศรษฐกิจระบบเปดท่ีเร่ิมจากตนเองและความรวมมือในทางปฏิบัติจุดเร่ิมตนของการ

พัฒนาเศรษฐกิจพอเพียง คือ การฟนฟูเศรษฐกิจชุมชนทองถ่ิน เศรษฐกิจพอเพียงเปนท้ังหลักการ

และกระบวนการทางสังคม (ศูนยสารสนเทศ สำนักประชาสัมพันธ เขต 3 จังหวัดเชียงใหม, 2552: 

ออนไลน) 

ในปจจุบันพบวา สาเหตุที่ทำใหเกิดภาวะโลกรอนก็เพราะวากาซเรือนกระจกที่เพ่ิมขึ้นจาก

การทำกิจกรรมตางๆ ของมนุษย ไมวาจะเปนการเผาผลาญถานหินและเช้ือเพลิง รวมไปถึงสารเคมี 

ที่มีสวนผสมของกาซเรือนกระจกท่ีมนุษยใช และอ่ืนๆอีกมากมาย จึงทำใหกาซเรือนกระจกเหลาน้ี

ลอยขึ้นไปรวมตัวกันอยูบนชั้นบรรยากาศของโลก ทำใหรังสีของดวงอาทิตยที่ควรจะสะทอนกลับ 

ออกไปในปริมาณท่ีเหมาะสม กลับถูกกาซเรือนกระจกเหลาน้ีกักเก็บไว ทำใหอุณหภูมิของโลกคอยๆ 

สูงขึ้นจากเดิม  ผลกระทบของภาวะโลกรอนน้ันก็มีใหเราเห็นกันอยูบอยๆ สภาพลมฟาอากาศท่ี 

ผิดแปลกไปจากเดิม ภัยธรรมชาติที่รุนแรงมากข้ึน น้ำทวม แผนดินไหว พายุที่รุนแรง รวมไปถึง 

โรคระบาดชนิดใหมๆ หรือโรคระบาดท่ีเคยหายไปจากโลกน้ีแลวก็กลับมาใหเราไดเห็นใหม และพาหะ

นำโรคท่ีเพ่ิมจำนวนมากข้ึน (อุษา สัตยซื่อ, 2552: ออนไลน) 

จากเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยตระหนักในปญหาและตองการจะใหเยาวชนมีคุณสมบัติและ

คุณภาพชีวิตที่ดีตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง มีระเบียบวินัย มีคุณธรรมจริยธรรม ดังน้ัน 

ผูวิจัยจึงพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง

เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 อันจะสงผลใหผูเรียนเปน

สมาชิกท่ีดีของชุมชนดวยการชวยกันลดสภาวะโลกรอน โดยยึดถือหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

ในการดำเนินชีวิต ทำใหบุคคลในชุมชนมีชีวิตความเปนอยูแบบพอเพียงสืบไป 
 

ขอบเขตการวิจัย 
ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี  จำแนกไดเปน 2 กลุม  ดังน้ี 

1. ประชากรท่ีใหขอมูลพ้ืนฐานเพ่ือการพัฒนาหลักสูตร ไดแก ผูใหขอมูลความตองการ 
เก่ียวกับสาระการเรียนรูในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 ประกอบดวย 
ผูบริหารโรงเรียนบานคลองจินดา 5 คน คณะกรรมการสถานศึกษา 5 คน ผูรอบรูในทองถ่ิน 5 คน 

ผูปกครองนักเรียนโรงเรียนบานคลองจินดา 5 คน ครูในโรงเรียนบานคลองจินดา 5 คน และนักเรียน

ในโรงเรียนบานคลองจินดา 20 คน รวมทั้งหมดจำนวน 45 คน โดยการสำรวจความคิดเห็น 
ซึ่งประชากรท่ีใหขอมูลพ้ืนฐานท้ังหมด เลือกมาจากการกำหนดคุณสมบัติของเขตขอมูล 
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2.  ประชากรท่ีใชในการทดลอง 

 2.1  ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี ไดแก นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ในกลุม

โรงเรียนขนาดเล็กจำนวน 5 โรงเรียน อำเภอสามพราน จังหวัดนครปฐม ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2554 จำนวน 50 คน จาก 5 หองเรียน ที่จัดหองเรียนโดยคละนักเรียน เกง ปานกลาง  ออน 

 2.2 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

บานคลองจินดา (วัฒนาบุญรอดอนุสรณ) อำเภอสามพราน จังหวัดนครปฐม ที่กำลังเรียนภาคเรียนท่ี 

1 ปการศึกษา 2554 จำนวน 10 คน ซึ่งไดมาจากการสุมอยางงาย โดยใชชื่อโรงเรียนเปนหนวยในการ

สุม ซึ่งโรงเรียนท่ีผูวิจัยสุมไดนั้น มีนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 จำนวน 10 คน ผูวิจัยจึงทำการ

ทดลองกับกลุมตัวอยางน้ี 

3.  ตัวแปรท่ีศึกษา 

 3.1. ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนตามหลักสูตรทองถิ่น กลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน 

 3.2.  ตวัแปรตาม ไดแก ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนและความพึงพอใจของนกัเรียน 

4.  ระยะเวลาในการทดลอง  ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา  2554 

5.  เน้ือหา หลักสูตรทองถ่ินท่ีสรางข้ึน มีเน้ือหาสาระการเรียนรูประกอบดวย ความรูเบ้ืองตน

เก่ียวกับเศรษฐกิจพอเพียง และการลดโลกรอน แหลงเรียนรูเก่ียวกับเศรษฐกิจพอเพียงและการลด

โลกรอน การสำรวจแหลงเรียนรูเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอนที่มีอยูในชุมชนของนักเรียน การนำ

หลักการเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอนไปประยุกตใชในชีวิตประจำวัน การนำหลักเศรษฐกิจ

พอเพียงมาประยุกตใชกับทรัพยากรท่ีมีในทองถ่ินเพ่ือลดโลกรอน   

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1.  เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3    

2.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนดวย

หลักสูตรทองถ่ินท่ีพัฒนาข้ึน 
3.  เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน  

 

วิธีการดำเนินการวิจัย 
ผูวิจัยไดดำเนินการตามข้ันตอนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม เร่ือง เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3  
ดังน้ี 
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ขั้นตอนท่ี  1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 

เปนการดำเนินงานเพ่ือใหไดขอมูลพื้นฐานท่ีจำเปนตอการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นกลุมสาระ         

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จำแนกออกเปน 3 สวน ดังน้ี 

1. ศกึษาและวิเคราะห นโยบายการจัดการศึกษา 

2. สำรวจความตองการของนักเรียนและผูที่เก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นไดแก 

ผูบริหารโรงเรียน คณะกรรมการสถานศึกษา ผูรูในทองถ่ิน ผูปกครองนักเรียน และครูในโรงเรียน 

ซึ่งเปนกลุมตัวอยางท่ีไดมาจากการกำหนดคุณสมบัติของเขตขอมูล 

3.  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรทองถ่ิน  

 

ขั้นตอนท่ี 2 การพัฒนาโครงรางหลักสูตร 

ผูวิจัยนำขอมูลพ้ืนฐานจากข้ันตอนท่ี 1 มากำหนดแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร และ

กำหนดองคประกอบของหลักสูตร ไดแก หลักการ จุดมุงหมาย โครงสรางเน้ือหา เวลาเรียน แนวทาง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อ/แหลงเรียนรู การวัดผลและประเมินผล ซึ่งการดำเนินงาน แบงออกเปน 

2 สวน ดังน้ี 

สวนท่ี  1  การสรางโครงรางหลักสูตร 

1. กำหนดหลักการของหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โดยการนำ

ขอมูลพ้ืนฐานจากข้ันท่ี 1 นำมาพิจารณากำหนด หลักการของหลักสูตรวามีลักษณะและจุดเนนของ

หลักสูตรอยางไร  มุงเนนการเรียนรูกลุมเปาหมายใด  และมีวิธีการใดใชหลักสูตรอยางไร 

2. กำหนดจุดมุงหมายของหลักสูตร โดยดูจากสภาพปญหาและความจำเปนท่ีเกิดขึ้นใน
ทองถ่ินท่ีจะชวยสนองความตองการของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและของทองถ่ินในการจัดการ

เรียนรูใหสมบูรณขึ้น และเพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ใหสอดคลองกับหลักการของหลักสูตรทองถ่ิน

และใหคนในทองถ่ินเห็นความสำคัญ 
3. กำหนดเน้ือหาสาระและกำหนดเวลาเรียน โดยการนำขอมูลพ้ืนฐานท่ีรวบรวมไดมา

พิจารณากำหนดเปนเน้ือหาสาระ และเวลาเรียน โดยคำนึงถึงความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่

คาดหวัง และความตองการของทองถ่ิน 
4. กำหนดแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยศึกษาตำราเก่ียวกับการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนเนนนักเรียนเปนสำคัญ เนนกระบวนการกลุม ทักษะการปฏิบัติ และนักเรียนมี

สวนรวมในการเรียนรูมากท่ีสุด 

5. กำหนดส่ือ และแหลงเรียนรู ใชสื่อท่ีมีในทองถิ่น บุคคลในทองถิ่นท่ีมีความรู และนำ

ภูมิปญญาทองถ่ินใหมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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6. กำหนดวิธีการวัดและประเมินผล ใชวิธีการวัด และประเมินผลตามสภาพจริง เชน 

การสังเกต การตรวจผลงาน และทักษะกระบวนการปฏิบัติงาน 

สวนท่ี  2 การประเมินโครงรางหลักสูตร 

ผูวิจัยเสนอโครงรางหลักสูตรทองถิ่นตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 คน ผูเชี่ยวชาญ ตรวจสอบ

คุณภาพกอนนำหลักสูตรไปทดลองใช ซึ่งประเมินดานความเหมาะสมขององคประกอบของหลักสูตร 

ไดแก หลักการ จุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อ/แหลงเรียนรู การวัดและ

ประเมินผลการเรียน 

1. วัตถุประสงคของการประเมินเพ่ือประเมินความเหมาะสม และความสอดคลอง ของ 

โครงรางหลักสูตร 

2. ผูทำหนาท่ีประเมินโครงรางหลักสูตร ประกอบดวย ผู เชี่ยวชาญ จำนวน 3 คน 

ผูเชี่ยวชาญท้ังหมดทำการประเมินท้ังความเหมาะสมและความสอดคลองของโครงรางหลักสูตร 

3.  เครื่องมือที่ใชในการประเมินประกอบดวยแบบประเมินความเหมาะสม และความ

สอดคลองของโครงรางหลักสูตร 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยนำแบบประเมินพรอมกับโครงรางหลักสูตร ใหผูเชี่ยวชาญ

แตละคนประเมินความเหมาะสมและความสอดคลองของโครงรางหลักสูตร 

5.  การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหขอมูลที่รวบรวมไดจากแบบประเมินความเหมาะสมของ

โครงรางหลักสูตร และความสอดคลอง 

 

ขั้นตอนท่ี 3  การทดลองใชหลักสูตร 

วิธีการดำเนินงานในการทดลองใชหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา 

และวัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน มีวิธีการดำเนินการตามข้ันตอน ดังน้ี    

1. ขออนุญาตทดลองใชหลักสูตรทองถ่ิน ตอผูบริหารโรงเรียนบานคลองจินดา  

(วัฒนาบุญรอดอนุสรณ) 
2. ทำการทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางกอนการทดลองโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 

3. ทำการสอนโดยใชหลักสูตร ที่ผูวิจัยสรางข้ึน กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 จำนวน 

10 คน โรงเรียนบานคลองจินดา (วัฒนาบุญรอดอนุสรณ) อำเภอสามพราน จังหวัดนครปฐม ภาคเรียน 
ที่ 1 ปการศึกษา 2554 ซึ่งไดกลุมตัวอยางน้ีไดมาจากการสุมอยางงาย โดยใชชื่อโรงเรียนเปนหนวย

ในการสุม ซึ่งโรงเรียนท่ีผูวิจัยสุมไดนั้น มีนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 จำนวน 10 คน ผูวิจัย 
จึงทำการทดลองกับกลุมตัวอยางน้ี โดยใชเวลาจำนวน 8 สัปดาหๆ ละ 2 ชั่วโมง รวม  16 ชั่วโมง 

4. ทำการทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฉบับเดียวกับ 

กอนการใชหลักสูตร 
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5. การวิเคราะหขอมูล ทำโดยหาคาเฉล่ีย (   ) และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D) ของ

คะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรม 

การเรียนรูตามหลักสูตรทองถ่ิน 

6.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิกอนและหลังใชหลักสูตรทองถิ่นโดยการทดสอบเคร่ืองหมาย 

(Sign-Test) 

 

ขั้นตอนท่ี 4 การประเมินผลและปรับปรุงหลักสูตร 

หลังจากนำหลักสูตรทองถิ่น เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ไปทดลองใช ผูวิจัยดำเนินการ ดังน้ี 

1.  การประเมินผลหลักสูตร  ผูวิจัยกำหนดเกณฑการประเมินไว ดังน้ี 

 1.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองใช

หลักสูตรเร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ .01 

 1.2 คะแนนเฉล่ีย ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนไมต่ำกวารอยละ  70 

 1.3 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถิ่น อยูในระดับมากที่สุดหรือ 4.50 

ขึ้นไป 

2.  การปรับปรุงหลักสูตร  หลังจากนำหลักสูตรไปทดลองใช  และไดทำการประเมินประสิทธิภาพ

ของหลักสูตรแลว ผูวิจัยไดนำผลท่ีได ขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ และขอคิดเห็นของนักเรียนมา

วิเคราะห และดำเนินการแกไขในรายละเอียดตางๆ เพ่ือใหไดหลักสูตรทองถ่ินท่ีสมบูรณ สามารถนำ

ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น 

 

ผลการวิจัย   
ผลจากการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 มีผลการวิจัย ดังน้ี 

ผลการประเมินโครงรางหลักสูตร จากผูเชี่ยวชาญจำนวน 3 ทาน ไดผลการประเมิน ดังน้ี 

1. ผลการประเมินความเหมาะสมของแตละสวนประกอบของโครงรางหลักสูตร พบวามี 
คาเฉล่ียต้ังแต 4.56 – 4.67 และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานมีคาต้ังแต 0.22 – 0.44 แสดงวาแตละ

สวนประกอบของโครงรางหลักสูตรมีความเหมาะสมอยูในระดับมากและมากที่สุดโดยภาพรวมความ
เหมาะสมของโครงรางหลักสูตรอยูในระดับคาเฉล่ีย 4.65 และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.26 

แสดงวาแตละสวนประกอบของโครงรางหลักสูตรมีความเหมาะสมตามเกณฑที่กำหนด 

X 
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2. การประเมินหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยพิจารณาความสอดคลองของ

องคประกอบโครงรางของหลักสูตร และนำขอเสนอแนะท่ีไดมาปรับปรุงคาดัชนีความสอดคลอง ที่ได

จากการประเมินโครงรางหลักสูตรของผูเช่ียวชาญ โดยภาพรวมความสอดคลองของโครงรางหลักสูตร 

พบวา คาดัชนีความสอดคลองมีคา 0.66 – 1.00 แสดงวาโครงรางหลักสูตรมีความสอดคลองกัน 

ทุกประการ 

3.  ผลการปรับปรุงโครงรางหลักสูตรกอนนำไปทดลองใช ผูวิจัยไดปรับปรุงโครงรางหลักสูตร

ตามคำแนะนำของผูเชี่ยวชาญ กอนนำไปทดลองใช ไดผล ดังตอไปนี้ 

     3.1 หลักการของหลักสูตรปรับปรุงดานการใชภาษาใหมีความกระชับ และชัดเจนย่ิงขึ้น 

   3.2 ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เนนการปฏิบัติจริงและกิจกรรมกลุมโดยให

นักเรียนไดมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูใหมากท่ีสุด 

     3.3 ดานส่ือและแหลงเรียนรู เนนการศึกษาคนควาจากทองถ่ินของตน 

     3.4 ดานการวัดและประเมินผล ปรับปรุงการใชภาษาในแบบทดสอบความรูความเขาใจ

ใหมีความชัดเจนย่ิงขึ้น 

ผลการทดลองใชหลักสูตร 

ผูวิจัยไดทดลองใชหลักสูตรทองถ่ิน เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอนกับกลุมตัวอยาง 

คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนบานคลองจินดา จำนวน 10 คน ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2554 ดำเนินการจัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูจำนวน 7 แผน 16 ชั่วโมง โดยผูวิจัย

นำเสนอเปน  2 สวน ดังน้ี 

1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกอนและหลังการทดลองใชหลักสูตร

ทองถ่ิน เรื่องเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน 

 

ตารางแสดงคะแนนเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และรอยละของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกอน และ
หลังการทดลองใชหลักสูตรทองถ่ิน 

 

 การทดลอง คะแนน  S.D. คะแนนเฉล่ียรอยละ 

 กอนการทดลอง 20 10.60 6.24 53.00 

 หลังการทดลอง 20 18.20 3.56 91.00  

 
จากตาราง พบวา กอนเรียนหลักสูตรทองถิ่นนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

เทากับ 10.60 คะแนน คิดเปนรอยละ 53.00 หลังเรียนหลักสูตรทองถ่ินนักเรียนมีคะแนนเฉล่ีย 18.20 

คะแนน คิดเปนรอยละ 91.00 (ซึ่งสูงกวาเกณฑ รอยละ 70) 

X 
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จากการทดลอง พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอนสูง

กวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

2.  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน   

ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถิ่น พบวา ความพึงพอใจของ

นักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ินท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (    = 4.68, S.D. = 

0.20)  

สรุปผลจากการทดลองใชหลักสูตรทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 สามารถ

สรุปได ดังน้ี 

 1. การเปรียบเทียบคาเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน หลัง

การทดลองพบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนดวยหลักสูตรทองถิ่นสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 2. คาเฉล่ียของความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรูตามหลักสูตร อยูใน

ระดับมากท่ีสุด มีคาเฉล่ียเทากับ  4.68 

 

ผลการประเมินผลและการปรับปรุงหลักสูตร 

ผลการประเมินผล หลังจากนำหลักสูตรไปทดลองใชแลวผูวิจัยทำการประเมินผลและ

ปรับปรุงหลักสูตร พบวา ผลการประเมินหลักสูตร เมื่อพิจารณาคาสถิติพ้ืนฐาน และการทดสอบนัย

สำคัญทางสถิติจากตารางขางตนสามารถสรุปได ดังน้ี 

1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองใชหลักสูตรทองถ่ินอยางมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2) คาเฉล่ียของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรอยละ 91.00 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว 

3) ความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมตีอหลกัสูตรทองถ่ินอยูในระดับมากท่ีสดุ ผานเกณฑทีก่ำหนด 
ผลการประเมินดังกลาว แสดงใหเห็นวาหลักสูตรทองถิ่น เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือ 

ลดโลกรอน ที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนครั้งน้ีมีประสิทธิภาพและสามารถนำไปใชไดจริง 

ผลการปรับปรุงหลักสูตร เน่ืองจากหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 

ที่พัฒนาข้ึนน้ี ผูวิจัยไดทำการปรับปรุงคุณภาพตามคำแนะนำของผูเชี่ยวชาญในข้ันการประเมิน 
โครงรางหลักสูตรเรียบรอยแลว จากน้ันผูวิจัยไดนำหลักสูตรท่ีปรับปรุงแลวไปทดลองใช ซึ่งจากการ

ทดลองใชหลักสูตร พบวาไมมีจุดบกพรองใดๆ ดังน้ันจึงทำใหไดหลักสูตรทองถิ่น ฉบับสมบูรณ 

ซึ่งสามารถนำไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ไดเปนอยางดี 

 

X 
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อภิปรายผล 
1. ผลจากการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน 

 ตอนที่ 1 การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน ผูวิจัยไดศึกษาข้ันตอนน้ีมีจุดประสงคเพ่ือรวบรวม

ขอมูลในการพัฒนาหลักสูตร ใหสอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการของทองถิ่นโดยการ

ศึกษาเอกสารเก่ียวกับนโยบายการศึกษาของชาติ การสำรวจความตองการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น

จากนักเรียนและผูเก่ียวของ ศึกษาแนวคิดทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับองคประกอบ

และรูปแบบของหลักสูตร พบวา มีนโยบายใหสถานศึกษาจัดทำหลักสูตรสถานศึกษาใหเหมาะสม 

กับสภาพความตองการของชุมชน และทองถ่ิน โดยสงเสริมใหทองถ่ินรวมกันอนุรักษ ฟนฟู

ทรัพยากรธรรมชาติในทองถ่ิน จัดการเรียนรูตามสภาพความตองการของนักเรียนและทองถ่ิน  

 ตอนท่ี 2 การพัฒนาโครงรางหลักสูตร เพ่ือใหไดหลักสูตรท่ีมีความเหมาะสม ผูวิจัยไดนำ           

ผลการศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน จากข้ันตอนการศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน เก่ียวกับสภาพปญหาและความ

ตองการ ขอบเขตเน้ือหาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มาพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น โดย

กำหนดองคประกอบของหลักสูตรประกอบดวยหลักการ จุดมุงหมาย โครงสรางเน้ือหา เวลาเรียน 

แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อและแหลงเรียนรู การวัดและประเมินผล และเอกสาร

ประกอบหลักสูตร ซึ่งสอดคลองกับนโยบายของกรมวิชาการ (2540: 8-9) ในการประเมินโครงราง

หลักสูตร ผูวิจัยไดนำโครงรางหลักสูตร เสนอตอผูเชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมและความ

สอดคลอง ผลการประเมินความเหมาะสม ขององคประกอบของโครงรางมีคาเฉล่ีย 4.65 อยูในระดับ

ที่เหมาะสมมากท่ีสุดแสดงวาทุกองคประกอบของโครงรางหลักสูตรมีความเหมาะสม สวนผลการ

ประเมินความสอดคลองของโครงรางหลักสูตร พบวาคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.66 - 1.00 

แสดงวา โครงรางหลักสูตรมีความสอดคลองกันทุกประเด็น หลังจากนั้นนำโครงรางไปปรับปรุง และ

แกไขตามคำแนะนำของผูเชี่ยวชาญกอนนำไปทดลองใช ซึ่งในขั้นตอนน้ีทำใหทราบถึงจุดบกพรอง

ของหลักสูตร  

 ตอนท่ี 3 การทดลองใชหลักสูตรผูวิจัยไดดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู
จำนวน 7 แผนโดยมีครู วิทยากรในทองถ่ิน เปนผูใหความรูกับนักเรียน มีการบันทึกผลการสอน ทำให

คนพบขอดีและขอบกพรอง ของหลักสูตร เพ่ือนำไปปรับปรุงแกไขตอไป ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ

ใจทิพย เช้ือรัตนพงษ (2539: 38) ท่ีกลาววา “การนำหลักสูตรไปทดลองใชเปนการตรวจสอบหลักสูตรวา
สามารถนำไปใชไดดีกับสถานการณจริงเพียงใด” 

 ตอนท่ี 4  การปรับปรุงแกไขหลักสูตร ผูวิจัยไดทำการปรับปรุงคุณภาพตามคำแนะนำของ

ผูเช่ียวชาญในข้ันการประเมินโครงรางหลักสูตรเรียบรอยแลว จากน้ันผูวิจัยไดนำหลักสูตรท่ีปรับปรุง

แลวไปทดลองใช ซึ่งจากการทดลองใชหลักสูตร พบวาไมมีจุดบกพรองใดๆ จึงไมตองทำการปรับปรุง

หลักสูตรอีกครั้ง ดังนั้นจึงทำใหไดหลักสูตรทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ
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วัฒนธรรม เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน ฉบับสมบูรณซึ่งสามารถนำไปจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ไดเปนอยางดี 

2. ผลการทดลองใชหลักสูตรทองถ่ิน 

 พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนสูงกวากอนเรียนดวยหลักสูตร

ทองถ่ินอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้เน่ืองมาจากหลักสูตรท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนมีความ

สอดคลองกับสภาพทองถ่ินและความตองการของผูเรียนมากท่ีสุด คือ ดานเน้ือหาสาระเก่ียวกับ

เศรษฐกิจพอเพียงและภาวะโลกรอน โดยเน้ือหาท่ีจัดใหนักเรียนเรียนรู เก่ียวกับ ความหมายหลักของ

ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง การลดโลกรอน เม่ือนกัเรียนไดเรียนรูแลว สามารถบอกไดวาการลดโลกรอน

ทำไดอยางไร นักเรียนสามารถบอกวิธีชวยลดโลกรอนดวยการใชชีวิตอยางพอเพียงได นอกจากน้ี

นกัเรียนยังสามารถเผยแพรความรูตางๆ ใหแกคนในชมุชนได และนำมาประยุกตใชในชวิีตประจำวันได 

3.  ผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียน 

 โดยใชแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนหลังเรียนดวยหลักสูตรทองถิ่นท่ีผูวิจัย

พัฒนาข้ึน พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมากท่ีสุด มีคาเฉล่ียเทากับ 4.68 เมื่อพิจารณา

เปนรายขอ พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจมากท่ีสุดมีคาเฉล่ียเทากัน 2 ขอ ไดแก กระบวนการ

จัดการเรียนรู สงเสริมนักเรียนใหมีความรัก ความผูกพัน และความภูมิใจในทองถิ่นของตนเอง และ

กิจกรรมเนนการปฏิบัติจริงและเนนทักษะกระบวนการทำงานและกระบวนการกลุม (   = 4.90, S.D. 

= 0.09) แสดงวานักเรียน มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรทองถ่ิน  

 

ขอเสนอแนะ 
1. ควรมีการทำวิจัยโดยการนำหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปปรับใชเพ่ือเปน

ประโยชนในดานอ่ืนๆ นอกจากการลดโลกรอน 
2. ควรมีการวิจัยเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินโดยบูรณาการ กับกลุมสาระการเรียนรู

อื่นๆ เชน  ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  การงานอาชีพและเทคโนโลยี  เปนตน   

3. ควรพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เร่ือง เศรษฐกิจพอเพียงในเน้ือหาสาระอ่ืนๆ 

4. ควรมีการวิจัยเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือลดโลกรอน
กับระดับชั้นอื่นๆ 

 

X 
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การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 
โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค STAD 
CRITICAL READING SKILLS DEVELOPMENT OF MATHAYOMSUKSA 2 

STUDENTS TAUGHT BY CRITICAL READING EXERCISES AND 
COOPERATIVE LEARNING TECHNIQUE “STAD” 

บำเพ็ญ ขาวสงา / BUMPEN  KHAWSA-NGA1   
จิตติรัตน  แสงเลิศอุทัย / JITTIRAT SAENGLOETUTHAI2  
ลินจง  จันทรวราทิตย / LINCHONG CHANTRAWARATIT3 

บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 2) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนโดยใช
แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD กลุม
ตัวอยาง คือ  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2/7 โรงเรียนบางสะพานวิทยา อำเภอบางสะพาน 
จังหวัดประจวบคีรีขันธ จำนวน 45  คน  ซึ่งไดมาดวยวิธีการสุมแบบแบงกลุม เคร่ืองมือที่ใชในการ
วิจัย คือ 1) แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 2) แผนการจัดการเรียนรูที่สอนโดยใช 
แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 3) แบบวัด
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะ
การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD สถิติที่ใชในการวิเคราะห
ขอมูล ไดแก คาเฉล่ีย   สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  และการทดสอบที 

ผลการวิจัยพบวา 
1.  ผลการศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดย

ใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD หลังการ
จัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวมอยูในระดับมาก 
 
คำสำคัญ : การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

 
1นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2อาจารย  ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
3รองศาสตราจารย, มหาวิทยาลัยนครปฐม กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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ABSTRACT 

The purposes of this research were to 1) compare the critical reading skills of 

Mathayomsuksa 2 students before and after studying using critical reading exercises and 

cooperative learning technique STAD, 2) study the satisfaction of the students towards the 

critical reading exercises and cooperative learning technique STAD. A sample group of 45 

students from Mathayomsuksa 2/7 at Bangsapanwittaya School in Bangsapan District, 

Prachuapkirikhan Province, was acquired by cluster random sampling. The research 

instruments were: 1) Critical Reading Exercises, 2) Lesson Plan Using Critical Reading 

Exercises and Cooperative Learning Technique STAD, 3) Critical Reading Assessment 

and 4) The Students’ Satisfaction Inquiry Towards the Critical Reading Exercises and 

Cooperative Learning Technique STAD. The data were analyzed for mean, standard 

deviation and t-test. 

The study results revealed as follows: 

1. The post-assessment on critical reading taught by critical reading exercises 

and cooperative learning technique STAD was higher than the pre-assessment at .05  

statistical significance.  

2. The satisfaction of the students towards the learning process using critical 

reading exercises and cooperative learning technique STAD was at the high level.  

 

 Keywords :  cooperative learning technique, critical reading  

 

บทนำ 
การอานเปนทักษะท่ีสำคัญและใชมากในชีวิตประจำวัน เพราะสภาพสังคมในปจจุบันความ

เจริญกาวหนาดานตาง ๆ รุดหนาไปอยางรวดเร็ว ดังน้ันจึงตองใชการอานเปนเคร่ืองมือสำคัญในการ

แสวงหาความรูจากส่ือเหลาน้ัน เพ่ือสรางปญญาพัฒนาชีวิตใหเกิดความรอบรู พัฒนาความคิด 
ความบันเทิงและนำประสบการณจากการอานมาชวยพิจารณาส่ิงตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวันได

อยางถ่ีถวน ซึ่งศรีเรือน  แกวกังวาล (2548: 173-185) กลาวถึงความสัมพันธของสมองกับการอานวา 
การอานแมแต 1 คำ ทำใหหลายตำแหนงในสมองทำงานรวมกัน ซึ่งทำหนาท่ีแปลความหมาย 

เลือกคำ คิดคำ เรียงลำดับ สะสมประสบการณ พัฒนาเชาวนปญญา และส่ือสารความหมาย เปนตน  

ซึ่งสอดคลองกับ สุกัญญา ศรีสืบสาย (2551: 14) ที่กลาววา การอานและการคิดเปนเร่ืองท่ีจะตอง

พัฒนาควบคูกันไป ทั้งนี้เพราะการอานท่ีมีประสิทธิภาพมิใชการอานตรงตามตัวอักษร แตเปนการ
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อานโดยใชวิจารณญาณสามารถประเมินคาเร่ืองท่ีอานและหาประโยชนจากการอานได ซึ่งการอาน

ดังกลาวจะเกิดไมได ถาปราศจากการคิด ดังน้ันการเรียนรูเร่ืองการคิด และการสอนใหผูเรียนรูจักคิด 

จึงเปนเร่ืองที่ครูควรสนใจควบคูกันไปกับการสอนและการพัฒนาการอาน ดังที่สมิธ (Smith 1963: 

161) ไดจัดระดับความเขาใจในการอานเปน 3 ระดับ คือ 1. ระดับความเขาใจความหมายตัวอักษร

เปนระดับความเขาใจพ้ืนฐานท่ีผูอานสามารถเขาใจสิ่งท่ีผูเขียนเขียนไวโดยตรง 2. ระดับความเขาใจ

ขั้นตีความ เปนระดับที่ผูอานเขาใจความหมายของขอความที่อานไดลึกซึ้งกวาระดับแรก เพราะ 

ผูอานตองตีความท่ีผูเขียนไมไดกลาวไวอยางชัดเจน แตเปนความหมายแฝงอยูในเน้ือความ 3. ระดับ

ความเขาใจข้ันวิจารณญาณ เปนระดับท่ีตองอาศัยความเขาใจในสองระดับแรกเปนพ้ืนฐาน เน่ืองจากการ

อานระดับนี้ตองใชความคิดเพ่ือวิเคราะห ตัดสิน และประเมินคาสิ่งท่ีอาน  

การอานอยางมีวิจารณญาณนั้นเปนการอานในระดับสูง ตองพิจารณาไตรตรองสิ่งที่อาน

อยางรอบคอบ ถ่ีถวน โดยอาศัยความรูความคิด ประสบการณเดิมเปนพ้ืนฐานในการวินิจฉัยและ

ตีความคิดวิเคราะหวิจารณสิ่งท่ีอาน เพ่ือนำไปสูการวินิจฉัยตัดสินสิ่งท่ีอานไดอยางสมเหตุสมผล 

ซึ่งในปจจุบันขอมูลขาวสารตางๆ จะถายทอดออกมาในหลายๆ รูปแบบท่ีแตกตางกัน เชน วารสาร 

นิตยสาร หนังสือพิมพ หรือผานทางอินเทอรเน็ต ปายประกาศและปายโฆษณาการชวนเช่ือ เปนตน 

ขอมูลขาวสารเหลาน้ีมีท้ังขอเท็จจริง ขอคิดเห็น การโฆษณาชวนเช่ือ การอานเพ่ือความเขาใจเร่ืองราว

เพียงอยางเดียวไมเพียงพอกับสภาพสังคมในปจจุบันเน่ืองจากบางคร้ังอาจมีการเขียนขอมูลอยาง

ลำเอียงหรือบิดเบือนไปจากความเปนจริง ผูอานจึงจำเปนตองใชวิจารณญาณในการตัดสินเรื่องที่

อาน นั่นคือ รูความหมายของการอาน และรูเทาทันงานเขียนทุกชนิด 

กระทรวงศึกษาธิการไดกำหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

เนนใหเห็นความจำเปนและความสำคัญของการอานโดยกำหนดสาระมาตรฐานการเรียนรู กลุมวิชา

ภาษาไทย สาระท่ี 1 การอาน มาตรฐาน ท 1.1: ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใช
ตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน และสาระท่ี 5 วรรณคดี

และวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1: เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคา และนำมาประยุกตใชในชีวิตจริง ดังน้ันผูเรียนตองมีความรูความสามารถในการ
จับใจความสำคัญ สรุปความ อธิบายรายละเอียดจากเร่ืองที่อาน อภิปรายแสดงความคิดเห็นโตแยง 

วิเคราะห จำแนกขอเท็จจริง ขอมูลสนับสนนุ ขอคิดเห็น ระบุขอสังเกตการชวนเช่ือ การโนมนาว หรือ

ความสมเหตุสมผลของงานเขียนแสดง ประเมินคุณคาหรือแนวคิดท่ีไดจากการอาน เพ่ือนำไปใชแก
ปญหาในชีวิต วิเคราะห วิจารณวรรณคดีวรรณกรรม อธิบายคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรมท่ี

อานสรุปความรูและขอคิดจากการอานไปประยุกตใชในชีวิตจริง แมวากระทรวงศึกษาธิการตระหนัก

ถึงความสำคัญของการอานอยางมีวิจารณญาณ วาเปนสิ่งท่ีครูภาษาไทยจะตองฝกฝนใหนักเรียน

เกิดทักษะ แตในสภาพปจจุบันนักเรียนขาดทักษะในการอานซึ่งปญหาเหลาน้ีสงผลกระทบให 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ำ จากรายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-Net) ชวงชั้นท่ี 3 
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ของสำนักทดสอบทางการศึกษา ระหวางปการศึกษา 2551-2552 มีคะแนนเฉลี่ย 43.33, 35.71 

ตามลำดับ มีคะแนนเฉล่ียท่ีต่ำกวาเกณฑ ที่สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกำหนด 

ซึ่งมีสาเหตุมาจากเน้ือหาสาระการเรียนรู ตัวครู ตัวนักเรียน และปญหาท่ีพบบอยคือ การจัดการเรียน

การสอน นักเรียนขาดทักษะทางภาษาโดยเฉพาะทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ เน่ืองจากไมได

รับการฝกฝนมากเทาท่ีควร นักเรียนไมสนใจการอาน ไมใฝรูใฝเรียนและไมเห็นความสำคัญของการ

อานหรืออาจเปนเพราะวิธีการสอนของครู เทคนิคการสอนของครู สื่อการสอนหรือสาเหตุอื่นๆ ดังนั้น

ครูภาษาไทยจึงควรมีบทบาทสำคัญในการฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณเพราะเปนความ

เขาใจในระดับที่ยาก ผูอานจะตองไดรับการสอนและการฝกฝนใหเพียงพอ เพ่ือใหเกิดประโยชนใน

การนำไปใชชีวิตประจำวันตอไป   

การสอนอานอยางมีวิจารณญาณเปนการสอนท่ีจะชวยใหผูเรียนรูจักคิด ตัดสินใจในทาง 

ที่ถูก ฝกใหผูเรียนใชความคิดเสมอ การจะพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุตามเปาประสงค

นั้น ตองใชกลวิธีการสอนหลายวิธี ผูสอนแตละทานสามารถเลือกใชไดตามความเหมาะสมกับ 

จุดประสงค เน้ือหา ดังท่ี สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย (2523: 148-150) กลาวถึงการ

สอนภาษาไทยโดยสรุปวาถาจะใหไดผลดีควรพยายามใชวิธีสอนหลาย ๆ วิธีเพ่ือใหบรรยากาศในการ

จัดการเรียนรูมีการเปล่ียนแปลงมีสิ่งแปลก ๆ ใหมเกิดข้ึนเสมอ เชน การสอนแบบบรรยาย แบบ

อนุมานวิธี แบบอุปมานวิธี วิธีอภิปราย วิธีแบงหมูใหนักเรียนทำงานและวิธีการแกปญหา นอกจากน้ี

สื่อการสอนเปนเคร่ืองมืออยางหน่ึงที่จะชวยใหการจัดการเรียนการสอนนาสนใจ ผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนสูงข้ึน ดังท่ีกรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ (2545: 137-139) กลาวถึงความสำคัญ

และความจำเปนของการใชสื่อการเรียนการสอน สรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนจำเปนตอง 

เตรียมหรือสรางส่ือซึ่งมีหลายประเภทท้ังสื่อสิ่งพิมพ สื่อวัสดุอุปกรณ สื่อโสตทัศนูปกรณสื่อกิจกรรม 

และส่ือบริบท สื่อตาง ๆ เหลาน้ีตองคำนึงถึงความเหมาะสมและความเปนไปไดที่จะทำใหผูเรียน

บรรลุจุดประสงค นอกจากน้ี ประภัสสร โพธิจักร (2532: 17) กลาวถึงแบบฝก สรุปไดวา แบบฝก 
ชวยพัฒนานักเรียนในทักษะตางๆ พัฒนาความคิด ตรวจสอบความถูกตอง นำไปใชเปนส่ือการเรียน

การสอน การนำแบบฝกทักษะทางภาษาไปใชในการฝกฝนจึงมีความจำเปนอยางย่ิงท่ีครูตองนำไป

ปฏิบัติใหเกิดผลดีตอการเรียนการสอน ทั้งน้ีรูปแบบ เทคนิค วิธีสอนก็เปนปจจัยสำคัญชวยให 

การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD มุงชวยใหผูเรียน

ไดเรียนรูเน้ือหาสาระตางๆ ดวยตนเองและดวยความรวมมือและความชวยเหลือจากเพ่ือน ๆ รวมทั้ง

ไดพัฒนา ทักษะการสื่อสาร การทำงานรวมกับผูอื่น การสรางความสัมพันธ การแสวงหาความรู  

การคิด การแกปญหา และอ่ืนๆ   
จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD พบวา 

การเรียนดวยวิธีนี้ทำใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง นักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอน เชน งาน
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วิจัยของศิริพร ทาทอง (2548) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอน

โดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) สูงกวานักเรียนท่ีรับการสอนแบบปกติ

อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอนโดยการเรียนแบบ

รวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) กินาริน ตันเสียงสม (2548) ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียน

รูภาษาไทยดานการอานจับใจความสำคัญ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนแบบรวมมือกัน

เรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

โดยนักเรียนท่ีสอนดวยวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD มีผลการเรียนรูดานการอานจับใจ

ความสำคัญสูงกวานักเรียนท่ีสอนดวยวิธีสอนแบบปกติ และมีความคิดเห็นตอวิธีสอนแบบรวมมือกัน

เรียนรู เทคนิค STAD กับวิธีการสอนแบบปกติ อยูในระดับมาก  

จากความสำคัญและสภาพปญหาตลอดจนการศึกษางานวิจัย ผูวิจัยจึงไดนำรูปแบบการ

เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD และแบบฝกทักษะมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือพัฒนา

ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ใหเกิดประโยชนในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาไทยใหมี

ประสิทธิภาพ บรรลุเปาหมายตามท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ได

กำหนดไว 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

กอนและหลังการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD 

2. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

สมมติฐานการวิจัย 
นักเรียนมีทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณหลังเรียน สูงกวากอนเรียนโดยใชแบบ 

ฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

วิธีดำเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1. ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี ไดแก นักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน 
บางสะพานวิทยา จังหวัดประจวบคีรีขันธ  ปการศึกษา 2554 จำนวน 9  หองเรียน  จำนวน  356  คน 

2. กลุมตัวอยาง นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/7 โรงเรียนบางสะพานวิทยา จังหวัด

ประจวบคีรีขันธ ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม (พิสณุ ฟองศรี 
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2552: 116) โดยใชหองเรียนเปนหนวยในการสุม จากน้ันจึงใชวิธีการสุมอยางงายมา 1 หองเรียน 

แบงกลุมนักเรียนแบบคละความสามารถได  11 กลุม   

ตัวแปรที่ใชในการศึกษา 

1. ตัวแปรตน คือ แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ 

เทคนิค STAD 

2. ตัวแปรตาม คือ 1) ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 2) ความพึงพอใจตอการเรียน 

โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการอานท่ีตองใช

กระบวนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสถานการณโดยใชแบบทดสอบที่

ผูวิจัยสรางข้ึน  ซึ่งแสดงออกทางพฤติกรรม ตอไปนี้                   

 1.1   สามารถสรุปสาระสำคัญของเร่ืองได                                         

 1.2   สามารถแยกประเด็นวิเคราะหขอเท็จจริงออกจากขอคิดเห็น 

 1.3   สามารถวิเคราะหจุดมุงหมาย ทัศนคติของผูแตง                                            

 1.4   สามารถสังเคราะหขอความท่ีอาน และเสนอความคิดเห็นหรือแนะนำโดยมีหลักฐาน

ขอมูลเหตุผลประกอบเปนท่ียอมรับเชื่อถือ                                                                 

 1.5  สามารถเช่ือมโยงเหตุการณกับสถานการณใหม และทำนายเหตุการณที่จะเกิดขึ้นได  

 1.6 สามารถประเมินคา พิจารณาตัดสิน ความเหมาะสมของการนำเสนองานเขียน  

ความนาเช่ือถือของขอมูล  เน้ือหาสาระ ประโยชน ขอคิดท่ีไดจากการอาน                                         

2. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ คือ สื่อท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน สำหรับพัฒนา
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณในวิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จำนวน 6 เร่ือง ดังน้ี             

 - เร่ืองที่ 1  ความรูพ้ืนฐานในการอาน   

 -  เร่ืองที่ 2  การอานขาวอยางมีวิจารณญาณ 

  -  เร่ืองที่ 3  การอานนิทานอยางมีวิจารณญาณ   
 -  เร่ืองที่ 4  การอานเร่ืองสั้นอยางมีวิจารณญาณ 

  - เร่ืองที่ 5  การอานกวีนิพนธอยางมีวิจารณญาณ   

 -  เร่ืองที่ 6  การอานวรรณคดีอยางมีวิจารณญาณ 
3.  การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD (student teams achievement divisions) 

หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย กลุมละ 4 คน ประกอบดวย
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นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนภาษาไทย เกง ปานกลาง และออน ในอัตราสวน 1:2:1 

สมาชิกในกลุมจะศึกษาและทำความเขาใจบทเรียนรวมกันโดยชวยเหลือซึ่งกันและกัน มีการนำเสนอ

ผลงานของกลุม และเม่ือจบแตละบทเรียนจะมีการทดสอบยอยเปนรายบุคคล คะแนนท่ีไดจากการ

ทดสอบยอยของแตละคนจะถูกนำมาคิดกับคะแนนฐาน และนำมาคำนวณเปนคะแนนเฉล่ียของกลุม  

หลังจากน้ันครูจะใหรางวัลกับกลุมที่ไดคะแนนตามเกณฑที่กำหนด ซึ่งมีขั้นตอนการเรียนรูดังน้ี ขั้นนำ

เขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงค ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ขั้นสรุป ขั้นวัดและประเมินผล และ

ขั้นสรางความประทับใจ/ใหรางวัล 

4. ความพึงพอใจตอการเรียน หมายถึง ความรูสึกชอบหรือไมชอบตอสภาพตาง ๆ ในการ

จัดการเรียนการสอนและความเต็มใจที่จะปฏิบัติงานน้ันใหบรรลุวัตถุประสงคที่ขึ้นอยูกับความ

คาดหวังกับสิ่งหน่ึงสิ่งใด และความสมดุลระหวางความตองการกับการไดรับการตอบสนอง ทั้งน้ี 

ขึ้นอยูกับสิ่งท่ีตนต้ังใจไววาจะมีมากหรือนอย ซึ่งวัดพฤติกรรม 4 ดาน ดังน้ี 1) ดานบรรยากาศในการ

เรียนรู  2) ดานการจัดการเรียนรู  3) ดานเน้ือหาสาระ  4) ประโยชนที่ไดรับ 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี ประกอบดวย 

1. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

2. แผนการจัดการเรียนรู เร่ืองการพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค  STAD 

3.  แบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน
อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

 

การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
การวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยไดดำเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี 

ตามขั้นตอน ดังตอไปนี้ 

1. แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

 1.1  ศึกษาเอกสารการสรางแบบฝกเพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบฝกท่ีดีโดยคำนึง
ถึงทฤษฎีการเรียนรูทางจิตวิทยา และศึกษาวิเคราะหตัวช้ีวัดชั้นป สาระการเรียนรูแกนกลางของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เพ่ือจัดลำดับเน้ือหาของแบบฝกทักษะการอานอยาง
มีวิจารณญาณ โดยแบงออกเปน 6 เร่ือง ดังน้ี เร่ืองที่ 1 ความรูพ้ืนฐานในการอาน เร่ืองที่ 2 การอาน
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ขาวอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองที่ 3 การอานนิทานอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองท่ี 4 การอานเร่ืองสั้น

อยางมีวิจารณญาณ เร่ืองที่ 5 การอานกวีนิพนธอยางมีวิจารณญาณ เร่ืองท่ี 6 การอานวรรณคดี

อยางมีวิจารณญาณ  

 1.2 ออกแบบลงมือสรางแบบฝกทักษะแลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษา เพ่ือตรวจสอบรูป

แบบเน้ือหาและขอคำแนะนำแกไขขอบกพรอง 

 1.3 เสนอแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณตอผูเชี่ยวชาญเพ่ือตรวจสอบความ

ถูกตองและความเที่ยงตรงของเนื้อหา (content validity) โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลอง

ระหวางจุดประสงคเน้ือหาและการจัดการเรียนรู (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543: 249) 

มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 0.89 

 1.4 ปรับปรุงและแกไขแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ตามคำแนะนำของ

ผูเชี่ยวชาญและนำแบบฝกทักษะไปใชรวมกับแผนการจัดการเรียนรูซึ่งทดลองใชกับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน เพ่ือดูความเหมาะสมของกิจกรรม เวลาท่ีใช  และ

เพ่ือหาขอบกพรองของแผนการจัดการเรียนรู แลวนำมาปรับปรุงใหสมบูรณ เพ่ือนำไปใชสอนจริงกับ
กลุมตัวอยางตอไป 

2.  แผนการจัดการเรียนรูจำนวน 6 แผน 16 ชั่วโมง โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบ

คุณภาพดังน้ี 

 2.1 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการสรางแผนจัดการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสำคัญ 

และการนำวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD มาใชเปนแนวในการจัดการเรียนรู   

 2.2  วิเคราะหตัวชี้วัดชั้นป สาระการเรียนรูแกนกลางของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เพ่ือกำหนดเน้ือหา จุดประสงคการเรียนรู  เวลาเรียน  ในแตละหนวยการเรียนรู   

 2.3 สรางแผนการจัดการเรียนรู จำนวน 6 แผน 16 ชั่วโมง โดยมีรายละเอียด 
ของแผนการจัดการเรียนรู ดังน้ี 1) สาระและมาตรฐานการเรียนรู  2) ตัวชี้วัด 3) สาระสำคัญ 

4) จุดประสงคการเรียนรู  5) สาระการเรียนรู  6) กิจกรรมการเรียน 7) สื่อ/แหลงการเรียนรู  

8) การวัดผลประเมนิผล ซึง่แตละแผนนัน้มขีัน้ตอนการจดักิจกรรมการเรยีนตามแนวคดิของจอหนสัน 
และจอหนสัน (Johnson &Jonhson) ประกอบดวยข้ันตอนการสอน ดังน้ี 1) ขั้นนำขาสูบทเรียน 

และแจงจุดประสงค 2) ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 3) ขั้นสรุป  4) ขั้นวัดและประเมินผล  

5) ขั้นสรางความประทับใจ/ใหรางวัล   

 2.4 เสนอแผนการจัดการเรียนรูที่สรางเสร็จแลว ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือ

ตรวจสอบความถูกตอง ดานการใชภาษาและเน้ือหา จากน้ันปรับปรุงและแกไขแผนการจัดการเรียนรู
ตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

 2.5 เสนอแผนการจัดการเรียนรูตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและความ

เท่ียงตรงของเน้ือหา (content  validity) โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางจุดประสงค
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เน้ือหาและการจัดการเรียนรู (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543 : 249) มีคาดัชนี 

ความสอดคลอง (IOC) เทากับ 0.95 

 2.6 ปรับปรุงและแกไขแผนการจัดการเรียนรู ตามคำแนะนำของผูเช่ียวชาญ และนำ

แผนการจัดการเรียนรู  ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน  

เพ่ือดูความเหมาะสมของกิจกรรม เวลาท่ีใช และเพ่ือหาขอบกพรองของแผนการจัดการเรียนรู แลว

นำมาปรับปรุงใหสมบูรณ  เพ่ือนำไปใชสอนจริงกับกลุมตัวอยางตอไป 

3. แบบวดัทักษะการอานอยางมวิีจารณญาณ กอนเรียน (Pre-test) และหลังเรียน (Post-test) 

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ 

ดังน้ี  

    3.1  ศกึษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดและประเมินผลของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

เทคนิคการเขียนแบบทดสอบ 

   3.2  วิเคราะหเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบ 

วัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ พฤติกรรมที่วัดไดแก การนำไปใช วิเคราะห สังเคราะห และ

ประเมินคา   

 3.3 สรางแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบทดสอบปรนัยชนิด 

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก จำนวน  70  ขอ  ใหครอบคลุมตารางวิเคราะหขอสอบ 

 3.4 เสนอแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ที่สรางเสร็จเรียบรอยแลว  

ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบการใชภาษา ความถูกตองของขอคำถาม จากน้ัน

ปรับปรุงและแกไขแบบทดสอบตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ   

   3.5  เสนอแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบ 

การใชภาษา และความเท่ียงของแบบทดสอบจากขอคำถาม ตัวเลือก จุดประสงคการเรียนรู และ
พฤติกรรมท่ีตองการวัด โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามและจุดประสงค

การเรียนรู (ลวน สายยศ และ องัคณา สายยศ, 2543 : 249) มคีาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวาง 

0.67-1.00  
  3.6 นำแบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/8 โรงเรียนบางสะพานวิทยา (ที่ผานการเรียนเน้ือหาน้ีมาแลว) จำนวน 

42 คน   
 3.7  นำผลการทดสอบมาวิเคราะหรายขอ (item analysis) เพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบ

ทดสอบมีคุณภาพตามเกณฑ ผูวิจัยจึงไดคัดเลือกขอสอบใหเหลือ 40 ขอ โดยผูวิจัยไดคัดเลือก 

ขอทดสอบที่มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง  0.27 – 0.79  คาอำนาจจำแนก (r) อยูระหวาง 

0.20 –0.89  
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  3.8 นำแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไวแลว จำนวน 40 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยม 

ศึกษาปที่ 2/8 (กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน อีกคร้ังเพ่ือหาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบ

ทดสอบ โดยใชวิธีของคูเดอร  ริชารดสัน จากสูตร  KR – 20 ไดคาความเช่ือมั่น เทากับ  0.77 และนำ

แบบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ จำนวน 40 ขอ ไปใชทดสอบกอนและหลังเรียนกับกลุม

ตัวอยางตอไป  

4.  แบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียน มีจำนวน 18 ขอ โดยมีลักษณะของคำถามเปน

แบบมาตราสวนประมาณคา (rating scale) โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพ ดังน้ี   

 4.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ ตามวิธีการของลิเคิรท (Likert)  

เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating  scale) จากเอกสารและตำราท่ีเก่ียวของ 

 4.2  กำหนดประเด็นท่ีตองการศึกษาเก่ียวกับความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียน 

ไดแก ดานบรรยากาศในการเรียนรู  ดานเน้ือหา  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และดานประโยชน 

ที่ไดรับ 

 4.3  นำประเด็นท่ีตองการศึกษามาสรางแบบสอบถามวัดความพึงพอใจตามวิธีการของ 

ลิเคิรท (Likert)  เปนแบบมาตรสวนประมาณคา (rating scale) จำนวน 18 ขอ กำหนดระดับคะแนน

ไว  5  ระดับ   

     4.4   เสนอแบบสอบถามความพึงพอใจ ที่สรางเสร็จเรียบรอยแลว ตออาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบการใชภาษา ความถูกตองของขอคำถาม จากน้ันปรับปรุงและแกไข

แบบสอบถามตามคำแนะนำของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ     

 4.5 เสนอแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ  ตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม

ของขอคำถาม โดยพิจารณาหาคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคำถามและวัตถุประสงคในการถาม 

(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543 : 249) มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ  1.00  

 4.6 นำแบบสอบถามความพึงพอใจไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/8 
(กลุมนำรอง) จำนวน 45 คน และนำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใช

แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ไปหาคา

ความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค มีคาความเช่ือมั่น

เทากับ  0.90  

 4.7 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน จำนวน 18 ขอ ไปใช
สอบถามนักเรียนหลังจัดการเรียนรูกับกลุมตัวอยางตอไป 
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การวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยดำเนินการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมสำเร็จรูป  ดังน้ี 

1. วิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ  

 1.1  หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ไดแก  1) แบบฝกทักษะ 2) แผนการจัดการเรียนรู 

3) แบบทดสอบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

ที่มีตอการเรียน 

 1.2 คาความยากงาย (p) และคาอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบ ไดแก แบบ

ทดสอบวัดทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

 1.3   วิเคราะหคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ไดแก  1) แบบทดสอบวัดทักษะการอาน

อยางมวิีจารณญาณ โดยใชวิธีของคเูดอร รชิารดสัน จากสูตร KR – 20 2) แบบสอบถามความพึงพอใจ

ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน 

2.  วิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบสมมติฐาน 

     การวิเคราะหขอมูลมีขั้นตอน ดังน้ี  

    1.  เปรียบเทียบศึกษาผลทักษะทางการอานอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนกอนและ
หลังการจัดการเรียนโดยการใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD หาคาเฉล่ีย  (    ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบที  (t – test  

Dependent) 

  2.  วิเคราะหขอมูลระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน ไดแก คาเฉล่ีย (   )  

และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) พรอมกับแปลความหมายจากคาเฉล่ียเปนระดับความพึงพอใจ   

 

ผลการวิจัย 
การวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยเสนอผลการวิเคราะหขอมูลโดยแบงเปน 2 ตอน ดังน้ี 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับ
การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

ตอนที่ 2 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะ

การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

X 

X 
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ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 2 กอนและหลังจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรู
แบบรวมมือ เทคนิค STAD ดังแสดงในตารางท่ี 1 
ตารางท่ี  1  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 2 กอนและหลังเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ
รวมมือ เทคนิค STAD 

                     n = 45 

 คะแนน คะแนนเต็ม              S.D. t Sig 

 หลังเรียน 40 27.47 3.95 21.41* .00 

 กอนเรียน 40 16.22 4.55   

*  มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
จากตารางท่ี 1 แสดงวา ผลการศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 หลังเรียนสูงกวากอนเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ตอนท่ี 2  ผลการวิเคราะหระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝก
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD   

ผลการวิเคราะหระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะ 
การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD หลังจัดการเรียนรู ดังแสดง 
ในตารางท่ี  2 
ตารางท่ี  2  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน อยางมี
วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ  เทคนิค STAD โดยภาพรวม                                                               
                          n = 45 

ความพึงพอใจท่ีมีตอการเรียน         S.D.  ระดับ     ลำดับที่ 
ดานบรรยากาศในการเรียนรู 3.57 0.68 มาก 4 
ดานการจัดการเรียนรู  3.67 0.75 มาก 3 
ดานเน้ือหาสาระ  3.76 0.74 มาก 1 
ดานประโยชนที่ไดรับ      3.73 0.74  มาก 2 
  โดยภาพรวม 3.69 0.73 มาก - 

  

X 

X 
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จากตารางท่ี  2  แสดงวา  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวม อยูในระดับมาก 

(    = 3.69) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากทุกดาน เรียงลำดับคาเฉล่ียจากมากไป

หานอย  ดงัน้ี  ดานเน้ือหาสาระ (   = 3.76) ดานประโยชนทีไ่ดรบั (   = 3.73) ดานการจัดการเรียนรู 

(   = 3.67) และดานบรรยากาศในการเรียนรู  (    = 3.57)  ตามลำดับ          

ตารางที่ 3 ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานบรรยากาศในการเรียนรู   

 

X X 

X X  

X 

จากตารางท่ี 3 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานบรรยากาศในการเรียนรู โดย

ภาพรวม  อยูในระดับมาก  (    = 3.57)  X 

                                                                                                                                  n = 45 

ดานบรรยากาศในการเรียนรู X  S.D.      ระดับ ลําดับที่ 
1.  รูสึกสนุก  มีความสุขในการรวมทํากิจกรรม 

     การเรียนรูอยาง   
3.40 0.78 ปานกลาง 5 

2.  การจัดการเรียนรูสงเสริมความสัมพันธที่ดี 

     มีการชวยเหลือกันภายในกลุม 

3.58 0.87 มาก 2 

3.  รูสึกเปนอิสระ  มีโอกาสแลกเปล่ียนเรยีนรู 
     ในการแสดงความคิดเห็น  

3.51 0.81 มาก 4 

4.  การรวมกิจกรรมมีการแขงขัน  ทาทาย   
     ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียน 

3.56 0.87 มาก 3 

5.  มีความประทับใจ  การใหรางวัลเสริมแรงจูงใจ     
     ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู 

3.82 0.83 มาก 1 

โดยภาพรวม 3.57 0.68 มาก - 
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ตารางที่ 4 ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมี

วิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานการจัดการเรียนรู   

                                                                                                                                                

จากตารางท่ี 4 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานการจัดการเรียนรู  โดยภาพรวม  

อยูในระดับมาก  (    = 3.67)  

ตารางที่  5  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการอาน  อยาง

มีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ  เทคนิค STAD  ดานประโยชนที่ไดรับ                                                

                                                                                                                    

X 

                                                                                                                                    n = 45 

ดานการจัดการเรียนรู X  S.D. ระดับ ลําดับที ่
1.  รูปแบบของแบบฝกน้ีมีความนาสนใจ   3.78 0.77 มาก 1 

2.  แบบฝกเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู   
     ของนักเรียน 

3.56 0.73 มาก 4 

3.  ลําดับข้ันตอนของการจัดกระบวนการ 
     เรียนรูมีความเหมาะสม  

3.69 0.76 มาก 2 

4.  ระยะเวลาในการเรียนโดยใชแบบฝก   
     รวมกับรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ   
    เทคนิค  STAD  มีความเหมาะสม 

3.64 0.74 มาก 3 

โดยภาพรวม 3.67 0.75 มาก - 

                                                                                                                                      n = 45 

ดานประโยชนที่ไดรับ X  S.D.           ระดับ ลําดับที่ 
1.  สงเสริมพัฒนาทักษะการอานในระดับ 

     การคิดขั้นสูงที่เหมาะสม 

3.71 0.76 มาก 3 

2.  ฝกใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็น   
     มีความมั่นใจในการนําความรู  ความเขาใจ 

     สูการตัดสินใจไดอยางเหมาะสม 

3.80 0.76 มาก 1 

3.  สามารถนําความรูการอานอยางมีวิจารณญาณ    
     ไปใชในการเรียน  แสวงหาความรูตามแหลง 
     การเรียนรูอื่นได   

3.69 0.76 มาก 4 

4.  สงเสริมใหรูจักการเปนผูนํา  มีความรับผิดชอบ 

     ตนเองและกลุมรวมกับสมาชิก  
3.73 0.69 มาก 2 

โดยภาพรวม 3.73 0.74 มาก - 
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จากตารางท่ี  5 แสดงวา  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานประโยชนที่ไดรับ โดยภาพรวม  

อยูในระดับมาก (    = 3.70)   

ตารางที่  6  ระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการอาน    

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD ดานเน้ือหาสาระ                                                

                                                                                                                    

จากตารางท่ี 6 แสดงวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน

อยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค STAD  ดานประโยชนที่ไดรับ โดยภาพรวม  
อยูในระดับมาก (    = 3.76)   

 

อภิปรายผล 
การวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  

สรุปผลการวิจัยได ดังน้ี 

1. การศึกษาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใช

แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD พบวา มีผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 

X 

X 

                                                                                                                                 n = 45 

           ดานเน้ือหาสาระ X  S.D. ระดับ ลําดับที่ 
1.  การกําหนดเนื้อสาระและรายละเอียด 

     ของเนื้อหาสาระมีความเหมาะสม 

3.82 0.81 มาก 2 

2.  การเลือกใชคํา  สํานวนภาษาท่ีเขาใจงายเหมาะสม    
     กับการฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ  

3.76 0.74 มาก 3 

3.  การจัดลําดับแบบฝกเรียงจากงายไปหายาก   
     มีความเหมาะสมกับการฝกทักษะการอานอยางมี    
     วิจารณญาณ 

3.67 0.71 มาก 5 

4.  เน้ือหามีความสอดคลองกับเร่ืองราวหรือเหตุการณ 
     ในปจจุบัน  และสัมพันธกับการฝกการอานอยางมี   
      วิจารณญาณ 

3.73 0.75 มาก 4 

5.  เน้ือหาใหแนวคิด  ความรู  สงเสริมสติปญญา    
     พัฒนากระบวนการคิด 

3.84 0.71 มาก 1 

โดยภาพรวม 3.76 0.74 มาก - 



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 126

ที่ระดับ .05 การท่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียนน้ันเปนผลมาจากการเรียนแบบรวมมือ 

เทคนิค STAD เปนรูปแบบการเรียนการสอนซ่ึงเปนการจัด กิจกรรมการเรียนการสอน ใชวิธีแบบจัด

กลุมผูเรียนแบบคละความสามารถ ประกอบดวยสมาชิก 4 คน เปนนักเรียนท่ีมีความสามารถทางการ

เรียนสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน เพ่ือจะไดชวยเหลือซึ่งกันและกัน รวมท้ังใหผูเรียนได

เรียนรูถึงการทำงานเปนกลุม เกิดความสามัคคี และยังมีการแลกเปล่ียนความรู ซึ่งสิ่งสำคัญท่ีทำให 

กระบวนการเรียนรูแบบรวมมือ STAD มีประสิทธิภาพ ก็คือ รางวัลท่ีไดจากการท่ีมีคะแนนสะสมของ 

กลุมที่มากท่ีสุด นั้นเปนสิ่งท่ีทำใหแตละกลุมเกิดการชวยเหลือหรือมีความสามัคคีภายในกลุม ทำให

ผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนและยังเปนการดูแลกันเกิดความสัมพันธและมิตรภาพภายในกลุม 

รวมถึงทำใหผูเรียนไดความรู จากการชวยเหลือของเพ่ือนรวมกลุม ซึ่งการสอนกันเองของผูเรียนทำให 

เกิดความสบายใจ มีความกระตือรือรน รูสึกต่ืนเตนทุกคร้ังท่ีเรียน และรับรูไดอยางรวดเร็ว เกิด

ประสิทธิภาพในการเรียนของผูเรียนทำใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น และนักเรียนมีความพึงพอใจ

ตอการเรียน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริพร ทาทอง (2548) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนหลักภาษาไทย เรื่อง คำกริยาและคำวิเศษณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ

การสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) กับการสอนแบบปกติ ผลการ

วิจัยพบวา ผลการสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกัน

เทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD) สูงกวานักเรียนท่ีรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอวิธีสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันเทคนิค 

กลุมผลสัมฤทธ์ิ (STAD)  

การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ เทคนิค STAD มีการทดสอบเพ่ือตรวจสอบความ

กาวหนาของผูเรียน และในการทดสอบแตละคร้ังนักเรียนแตละคนจะไดคะแนนพัฒนาความกาวหนา  

จึงทำใหสมาชิกในกลุมมีความพยายามในการเรียนรูและชวยเหลือกัน ถาไดคะแนนนอยคะแนนของ

กลุมก็จะลดลงดวย ดังน้ันสมาชิกทุกคนในกลุมตองรวมมือกัน ชวยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน 
เน่ืองจากผูเรียนไดมีโอกาสทำงานรวมกัน ทำใหเกิดการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและเด็กเกงได

ชวยเหลือเพ่ือนที่เรียนออน ทำใหคนเกงไดเพ่ิมความเขาใจในความคิดรวบยอดของเนื้อหาน้ัน ๆ ได
ลึกซึ้งกวาเดิมเพราะไดอธิบายใหเพ่ือนในกลุม โดยนักเรียนท่ีเรียนออนจะไดรับการฝกฝนและได

แนวทางจากนักเรียนท่ีเกงทำใหเขาใจบทเรียนไดมากข้ึน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของสลาวิน 

(Slavin 1978: 41, อางถึงใน สุจิตรา เวทยาวงศ, 2545: 106) ที่กลาววา การเรียนกันเปนกลุมยอย 

สมาชิกภายในกลุมจะศึกษาและทำความเขาใจบทเรียน ฝกมีทักษะการทำงานรวมกัน มีความ

รับผิดชอบและชวยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือความสำเร็จของกลุม นอกจากน้ียังเปดโอกาสใหนักเรียน
เรียนรูรวมกันมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน ชวยเหลือการเรียนภายในกลุม ยอมรับความคิดเห็นซึ่งกัน

และกัน ทำใหผูเรียนมีความรูสึกวาตนเองมีสวนรวมภายในกลุม กลาแสดงความคิดเห็นอยางเปดเผย 

ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ กินาริน ตันเสียงสม, (2548: 192) ที่กลาววา การใชกลุมรวมมือกัน
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เรียนรูชวยเหลือกันน้ันสามารถชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะ ซึ่งองคประกอบยอยอื่นๆ ของเทคนิค 

STADจะนำไปสูเปาหมายเดียวกัน ทำใหมีความพยายามในการแกปญหา ซึ่งนักเรียนไดรวมมือกัน

เรียนรูและปฏิบัติในประเด็นดังกลาว 

นอกจากรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD แลวการใชแบบฝกทักษะหรือแบบฝก

เสริมทักษะทางภาษาเปนนวัตกรรมทางการศึกษารูปแบบหน่ึงท่ีจะชวยพัฒนาความสามารถ 

ในการเรียนของนักเรียนได ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศรีสุข มาสกรานต (2530) พบวา คะแนน

สัมฤทธิผลทางการอานอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษากลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม และ

สอดคลองกับงานวิจัยของ อารี บัวคุมภัย (2540: 31-38) พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวาง 

กลุมทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 แสดงวาการเรียนโดยใชแบบ

ฝกเสริมทักษะการใชถอยคำในการเขียนรอยแกว ทำใหทักษะการเขียนของนักเรียนมีประสิทธิภาพ

สูงกวาการสอนตามปกติและสอดคลองกับงานวิจัยของ รินรดา จนัทะวัน (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษา

การพัฒนาแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝก ทักษะการอานเชิงวิเคราะหดวยการเรียนรูแบบรวมมือ 

(STAD) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวาแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝก

ทักษะการอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 

81.93 ซึง่เปนไปตามเกณฑ 80/80 ทีต่ัง้ไวและมดีชันปีระสิทธิผล 60.82 หมายความวาผูเรียนมีความรู

เพ่ิมขึ้นรอยละ 60.82 โดยสรุป ไดแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห ที่มี

ประสิทธิภาพเหมาะสม และเปนนวัตกรรมที่ สามารถใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือใหนักเรียน

มีทักษะการอาน สามารถจับใจความสำคัญ และสรุปประเด็นของเร่ืองที่อานไดเปนอยางดี จึงขอ

สนับสนุนใหครูภาษาไทย สรางแบบฝกทักษะ การอานเชิงวิเคราะหซึ่งจะชวยใหนักเรียนเกิดทักษะ

ดานการอานเปนอยางดี สอดคลองกับงานวิจัยของรังสี พลโคกกอง (2551: 73-74) ไดศึกษา 

การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิครวมดวยชวยงานกลุม (STAD) โดยใชแบบฝก 
เสริมทักษะ พบวา แผนการจัดการเรียนรู ทำใหผลสัมฤทธ์ิของผูเรียนดีขึ้นและมีความรูเพ่ิมขึ้น 

รอยละ 40-60 และสอดคลองกับงานวิจัยของ ฐานิตา ไชยกาล (2553: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการ

จัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ (STAD)ประกอบแบบฝกทักษะ เร่ือง การอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระ
ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวามีคาดัชนีประสิทธิผล ของแผนจัดการเรียนรู เทากับ 0.5856 

แสดงวานักเรียนมีความรูเพ่ิมขึ้น คิดเปนรอยละ 58.56 และสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิดานการอาน 

เชิงวิเคราะหสูงขึ้น 
2. การศึกษาระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะ

การอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ในภาพรวม พบวานักเรียน

มีระดับความพึงพอใจอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียเปนรายดานจะเห็นไดวานักเรียนมีระดับ

ความพึงพอใจอยูในระดับมาก เชนกัน เรียงลำดับจากคาเฉล่ียจากมากไปนอย ไดดังน้ี ดานเน้ือหา

สาระ ดานประโยชนที่ไดรับดานการจัดการเรียนรู  ดานบรรยากาศในการเรียนรูตามลำดับ ซึ่งเปนไป
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ตามสมมติฐานท่ีผูวิจัยกำหนดท่ีเปนเชนน้ีอันเน่ืองมาจากการจัดลำดับเน้ือหาของแบบฝกเรียงจาก

งายไปหายากทำใหผูเรียนสามารถเขาใจเรื่องราวเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและมีความสนใจใน

การเรียน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ พรรณี ชูทัย (2528: 167) ที่กลาววา ควรจัดแบบฝกเรียงจาก

งายไปหายากจากส้ันไปยาวและมีหลายรูปแบบ เพ่ือกระตุนใหผูเรียนอยากเรียนมากย่ิงขึ้น  ผูวิจัยได

ใชถอยคำ สำนวนภาษาท่ีเขาใจงาย เหมาะสมกับวัย สอดคลองกับเรื่องราวหรือเหตุการณในปจจุบัน

สามารถสงเสริมสติปญญา กระตุนใหผูเรียนสนใจพัฒนาทักษะการอาน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ

พิมพใจ พจนสมพงศ (2549: 45) ที่กลาววา แบบฝกท่ีดีจะตองสรางข้ึนตามหลักการสรางแบบฝก 

และตองคำนึงถึงหลักการทางจิตวิทยา เน้ือหาตองเหมาะสม และสามารถกระตุนผูเรียนใหเกิดการ

เรียนรูและตอบสนองตรงตามวัตถุประสงค อีกท้ังตองใชภาษาท่ีเขาใจงาย ชัดเจน นาสนใจและ

ทาทายความสามารถ จะเห็นไดวาแบบฝกสามารถสงเสริมพฒันาทักษะการอานในระดับการคิดขัน้สงู  

ฝกใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็น มีความม่ันใจในการนำความรู ความเขาใจสูการตัดสินใจได

อยางเหมาะสมสามารถนำความรูการอานอยางมีวิจารณญาณไปใชในการเรียนแสวงหาความรูตาม

แหลงเรียนรูอื่นไดสงเสริมใหรูจักการเปนผูนำ มีรับผิดชอบตนเองและกลุมรวมกับสมาชิก ดังท่ี วิริยา 

วิริยารัมภะ (2549: 37) กลาวถึงประโยชนของการอานอยางมีวิจารณญาณวาทำใหผูอานเกิดปญญา 

ไดขอมูลความรูที่ถูกตองและมีประโยชน เน่ืองจากไดใชความคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ

แลว ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ ปทมา  วิญญกูล (2551: 22) กลาวถึงประโยชนของการอานอยางมี

วิจารณญาณวาการอานอยางมีวิจารณญาณเปนการอานท่ีชวยใหผูอานมีความรูความคิดอยาง

รอบคอบ สามารถวินิจฉัยปญหาตาง ๆ ไดอยางสมเหตุสมผล  และสามารถนำประโยชนที่ไดจากการ

อานอยางมีวิจารณญาณไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจำวันได  

การจัดการเรียนรูที่มีลำดับขั้นตอนของการจัดกระบวนการเรียนรูที่ระยะเวลาในการเรียนท่ีมี

ความเหมาะสมและสอนดวยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD สงเสริมบรรยากาศในการเรียน
แบบกันกันเอง นักเรียนรูสึกสบายใจสนุกสนานไมเครงเครียดในการเรียนมากเกินไป และสอดคลอง
กับงานวิจัยของ สุรพล พยอมแยม (2544: 78 - 79) กลาววา บรรยากาศในช้ันเรียนท่ีเหมาะสมยอม

ทำใหกระบวนการเรียนการสอนเปนไปดวยดี สรางความสนใจ ความตั้งใจใหแกผูเรียน ทำใหการ

เรียนรูบรรลผุลตามทีต่ัง้เปาหมายไว  ซึง่สอดคลองกับแนวคิดของ ทศินา แขมมณ ี(2537: 2) ทีก่ลาววา 
ทุกคนในกลุมมีบทบาทในการดำเนินงานของกลุม มีการตัดสินใจรวมกันเพ่ือใหไดงานออกมา 

สมาชิกในกลุมมีความรับผิดชอบตอกลุมรวมกัน ทำใหบรรยากาศในการสอนเปนบรรยากาศท่ีเอ้ือตอ
การเรียนการสอนของนักเรียนในการที่ไดรับการพัฒนาตนเองในการเรียนรูตามความรูความสามารถ

ของตนเองใหมากข้ึนเทา ๆ กัน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ วาสนา ไตรวัฒนธงไชย (2543: 89-90) 

ที่กลาววาการจัดบรรยากาศในการเรียนสงผลใหการสอนมีประสิทธิภาพน้ันตองจัดสิ่งแวดลอมที่เปน

ระบบระเบียบ นอกจากน้ีโรเบิรต บี คูเตอร (Robert B. Cooter,1997: 118 อางถึงใน สุนันทา  

ประสานสอน 2544: 61-62) ไดวิเคราะหงานวิจัยเก่ียวกับการอานแลวพบวาองคประกอบที่มีผล 
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ตอความสามารถในการอาน คือ การใหเวลาในการอาน การสอนกลวิธีการอาน การใหโอกาส

นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือน และการใหนักเรียนไดพูดคุยถึงความคิดความรูสึกและปฏิกิริยา 

ของตนตอส่ิงท่ีอาน ซึ่งการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD นั้น ผูเรียนมีการชวยเหลือกัน 

ภายในกลุมทั้งคนเกง ปานกลาง ออน มีการแสดงความคิดเห็นปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรูสึกเปนอิสระ 

มีโอกาสแลกเปล่ียนเรียนรูในการแสดง ความคิดเห็นระหวางกัน รูสึกสนุก มีความสุขในการรวมทำ

กิจกรรมการเรียนรู มีการแขงขัน ทาทายความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนตลอดจนครูผูสอน 

มีการใหรางวัลเปนการสรางแรงจูงใจใหผูเรียนสนใจเรียนรู ทำใหผูเรียนเกิดความประทับใจ การให

รางวัลเสริมแรงจูงใจ ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนจึงมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก  

ซึ่งสอดคลองกับผลงานวิจัยของไพศาล พระจันทรลา (2551: 117-118) ไดศึกษานักเรียนท่ีเรียน 

ดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือพัฒนาทักษะการอานเชิงวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ดวยการสอนแบบกลุมรวมมือเทคนิค STAD มีความพึงพอใจอยูใน 

ระดับมากท่ีสุด 

 

ขอเสนอแนะ  
จากการศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ วิชาภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรู

แบบรวมมือ เทคนิค STAD ผูวิจัยขอเสนอแนะ ดังน้ี 

1.  ขอเสนอแนะในการนำไปใช  

 1.1  กอนดำเนินการสอนครูควรชี้แจงวัตถุประสงคและวิธีดำเนินกิจกรรมการเรียน 

การสอนแบบรวมมือกันเรียนรูโดยใชเทคนิค STAD ใหนักเรียนเขาใจอยางถองแท และหามมิให

นักเรียนชวยเหลือกันทำแบบทดสอบ รวมท้ังน้ีควรแจงคะแนนความกาวหนาใหนักเรียนทราบทันที 

เพ่ือเปนการกระตุนใหสมาชิกทุกคนภายในกลุมเกิดความกระตือรือรนและรวมมือกัน  
 1.2   การจัดกลุมผูเรียนใหคละความสามารถอยางชัดเจนตามสาระการเรียนรูที่สอนเพ่ือ 

ใหสมาชิกเกิดพฤติกรรมกลุมรวมมือในการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดตอ 

การเรียนการสอน  
   1.3  ครูควรเอาใจใสดูแลในการทำกิจกรรมของนักเรียนแตละคน เพ่ือคอยแนะนำ

ชวยเหลือนักเรียนในกรณีนักเรียนไมสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง  พรอมท้ังคอยกระตุนใหกำลังใจ 
เพ่ือใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรู  จึงทำใหกิจกรรมการเรียนรูมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น     

 1.4  ครูควรใหกำลังใจและสนับสนุนใหนักเรียนกลาแสดงออก กลาแสดงความคิดเห็น

กลานำเสนอผลงานของตนเองในการจัดการเรียนรูครูควรพยายามสรางบรรยากาศในการเรียน 
ใหสนุกสนานและเปนกันเอง ไมเขมงวดจนเกินไปจนทำใหเกิดความตึงเครียดใหความเปนอิสระ 

ใหนักเรียนอยากมีสวนรวมในการทำกิจกรรมตาง ๆ    
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2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยในครั้งตอไป  

 2.1  ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ STAD ในการเรียนรู  

ในเน้ือหาอื่น หรือระดับชั้นอื่นๆ  

 2.2  ควรมีการเปรียบเทียบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปสอนเปรียบเทียบ

กับวิธีสอนอื่นๆ ในเนื้อหาเดียวกันและชั้นเดียวกัน เพ่ือจะไดเปนการสงเสริมและ หาแนวทางในการ

ปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพและ เกิดประสิทธิผลตอไป  

 

สรุป 
การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD (STUDENT TEAMS-ACHIEVEMENT  DIVISIONS) 

มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย ประกอบดวยนักเรียนท่ีมีความสามารถ

ทางการเรียน เกง ปานกลาง และออน มี 5 ขั้นตอน ดังน้ี  1) ขั้นนำเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงค  

2) ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 3) ขั้นสรุป 4) ขั้นวัดและประเมินผล 5) ขั้นสรางความประทับใจ/ 

ใหรางวัล 

นักเรียนท่ีเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณรวมกับการเรียนรูแบบ

รวมมือ เทคนิค STAD มีทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัย

สำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ 

รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD โดยภาพรวมอยูในระดับมาก 
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การพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพี่นอง จังหวัดสุพรรณบุรี  
เพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3   
 

THE DEVELOPMENT OF A LEARNING PACKAGE OF INDIGENOUS TOYS 
IN SONGPEENONG DISTRICT, SUPHANBURI PROVINCE TO PROMOTE 

BASIC SCIENCE PROCESS SKILLS OF THIRD GRADE PUPILS 
 

นันทิชา  ชาวสวนกลวย / NANTHICHA  CHAOSOUNKLUAI1    
อัมรินทร  อินทรอยู / AMMARIN  INYOO2 

 
บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) พัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง 
จังหวัดสุพรรณบุรี 2) เปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน
ของนักเรียนกอนและหลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 3) ศึกษาพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน และ 4) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรม
ของเลนพ้ืนบาน กลุมตัวอยางท่ีใชในการดำเนินการวิจัยคร้ังน้ีเปนนักเรียนประถมศึกษาปที่ 3 
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2554 โรงเรียนเทศบาล 5 วัดศรีสำราญ อำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี 
จำนวน 24 คน โดยเลือกแบบเจาะจง เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1) ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 
2) แผนจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 3) แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 4) แบบ
สังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน และ 5) แบบสอบถามความ
คิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน วิเคราะหขอมูลโดยการ
หาคาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบที  

ผลการวิจัยพบวา 
1. ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี ประกอบดวย คูมือ 

การใชชุดกิจกรรม และชุดกิจกรรมสำหรับนักเรียน จำนวน 7 ชุด ประกอบดวย ชุดท่ี 1 รถหลอดดาย 
ชุดท่ี 2 กังหันลม ชุดท่ี 3 กังหันกระบอก ชุดท่ี 4 ไมโผละ ชุดท่ี 5 จักจั่น ชุดท่ี 6 ใบพัดแมลงปอ ชุดท่ี 7 
รมชูชีพ  

1นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2อาจารย  ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 



วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
JOURNAL FOR SOCIAL SCIENCES RESEARCH 

ปที่ 2 ฉบับที่ 1 มกราคม - มิถุนายน 2554 
Vol.2 No. 1 January - June 2011 134

2. นักเรียนท่ีใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง มีคะแนนทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานหลังจากใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานสูงกวากอนใชอยางมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

3. พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนในภาพรวมอยู

ในระดับดี และเม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวานักเรียนมีพฤติกรรม ทักษะการหาความสัมพันธ

ระหวางมิติกับมิติและมิติกับเวลา ทักษะการพยากรณ ทักษะการจำแนก ทักษะการสังเกต และ

ทกัษะการคำนวณอยูในระดบัด ีทกัษะการจัดกระทำและส่ือความหมายขอมลู ทกัษะการลงความเห็น

จากขอมูล และทักษะการวัด อยูในระดับพอใช 

4. ของเลนพ้ืนบานท่ีนักเรียนสวนใหญชอบคือ รมชูชีพ จักจั่น รถหลอดดาย ไมโผละ กังหัน

กระบอกและใบพัดแมลงปอ ตามลำดับ ในภาพรวมนักเรียนสวนใหญเห็นดวยกับการนำของเลน

พ้ืนบานมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยูในระดับมาก 

 

คำสำคัญ : ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

 

ABSTRACT 
The purposes of this research were 1) to develop a learning package of indigenous 

toys, 2) to compare pupils’ basic science process skill learning outcome before learning 

process with that after learning process, 3) to study basic science process skill behaviors 

of the pupils, 4) to study the pupils’ opinions concerning the learning package of indigenous 

toys. The sample was a group of 24 third grade pupils of Wat Srisumran Municipality 

School 5, Songpeenong district, Suphanburi province in the 1st semester of academic 
year 2011, selected by a purposive sampling method. The research instruments were 1) a 

learning package of indigenous toys, 2) science instructional plans, 3) basic science 

process skill test, 4) basic science process skill observation form, and 5) student’s opinions 
questionnaire. The data were analyzed with mean, standard deviation, and t-test analysis. 

The results of this research revealed that: 

1. The learning package of indigenous toys comprised of a learning package 

manual and 7 learning activities: 1) Rotlotdai (thread roll toy car), 2) Kunghunlom 

(pin wheel) 3) Kunghunkrabauk (cylinder windmill), 4) Maiploh (air pressure bamboo toy 
gun), 5) Juggajun (cicada), 6) Baipudmalaengpore (dragonfly propeller), and 7) Romchucheep 

(parachute). 
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2. The students’ basic science process skill scores after learning activities were 

higher than those before learning activities. 

3. The overall learning outcome of the students’ basic science process skill behaviors 

was at high level. Especially space and space skills, space and time skills, forecasting 

skills, discriminating skills, observating skills, and calculating skills were at high level and 

manipulating and communicating skills, decision making skills, and measuring skills were 

at fair level. 

4. Most of the pupils liked Romchucheep, Juggajun, Rotlotdai, Maiploh, 

Kunghunkrabauk, and Baipudmalaengpore respectively. Most of them agreed to the 

learning package of indigenous toys at high level. 

 

Keywords:  basic science process skill 

 

บทนำ 
การพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีความ

สำคัญตอการดำเนินชีวิตของมนุษย ซึ่งมนุษยไดใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในการปรับปรุง

คุณภาพชีวิตใหดีมีความสะดวกสบายข้ึน ถาพิจารณาส่ิงท่ีอยูรอบตัวเราจะพบวา ลวนแตพัฒนา 

ขึ้นมาจากความรูทางวิทยาศาสตรทั้งสิ้น วิทยาศาสตรจึงเก่ียวของกับชีวิตความเปนอยูของบุคคล 

ทุกเพศทุกวัยและนับวันจะมีความสำคัญมากย่ิงขึ้น จึงจำเปนอยางย่ิงที่ประชากรในประเทศจะตอง 

มีพ้ืนฐานความรูความเขาใจ เพ่ือใหตระหนักในความสำคัญของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รูจักใช

อยางมีเหตุผลและใชวิทยาศาสตรอยางถูกตองเหมาะสม ทันตอสภาพของสังคมที่เปล่ียนแปลงและ
พัฒนาอยูตลอดเวลา กระบวนการทางวิทยาศาสตรชวยใหคนพัฒนาวิธีคดิท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล 

คิดสรางสรรค คิดวิเคราะหวิจารณ มีทักษะท่ีสำคัญในการคนควาหาความรู  มีความสามารถในการ

แกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินโดยใชขอมูลหลากหลายและประจักษพยานท่ีตรวจสอบได 

วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซึ่งเปนสังคมแหงการเรียนรู (knowledge based 
society) การพัฒนากำลังคนดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีจุดเร่ิมตนต้ังแตการจัดการศึกษา

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในสถานศึกษา ดวยการจัดแหลงการเรียนรูที่หลากหลายเพ่ือเปดโอกาส
ใหมีการแสวงหาความรูอยางเสมอภาค มีการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนรูใหไดมาตรฐาน

และทันตอความกาวหนาของโลกรวมท้ังนำภูมิปญญาทองถ่ินมาใชรวมกับเทคโนโลยีสมัยใหม 

ตามวิถีชีวิตของสังคมไทย เพ่ือใหมีคุณภาพชีวิตที่ดีและเปนการพัฒนาท่ีย่ังยืน (สถาบันสงเสริม 

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546: 1) 
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จากผลการประเมินการทดสอบระดับชาติ (national test) วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาป 3 พบวาปการศึกษา 2551 คะแนนเฉล่ียรอยละ 47.90 ปการศึกษา 2552 คะแนน

เฉลี่ยรอยละ 38.96 (2552:<http:/…>) และปการศึกษา 2553 คะแนนเฉล่ียรอยละ 49.22 (2554:<

http:/…>) ซึ่งการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรนั้นมีการประเมิน 2 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจและ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยมีโครงสรางของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร รอยละ 57 และวัดความรูความเขาใจรอยละ 43 และผลคะแนนเฉล่ียวิชาวิทยาศาสตร

ปการศึกษา 2553 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนในสังกัดเทศบาลเมืองสองพี่นอง 

จังหวัดสุพรรณบุรี พบวาคะแนนเฉล่ียคิดเปนรอยละ 62.38 ภาพรวมผลการประเมินยังไมเปน 

ที่นาพอใจเพราะถือวาคะแนนยังต่ำ และไมเปนไปตามเปาหมายท่ีโรงเรียนในสังกัดเทศบาลเมือง 

สองพี่นองตั้งไว คือ รอยละ 70 

การจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรตองเนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและพัฒนาความ

สามารถดานทักษะตางๆ เปนสำคัญ ซึ่งสอดคลองกับคาริน และ ซัน (Carin and Sund,1975: 76) 

ที่ไดกลาวไววา การสอนวิทยาศาสตรมีจุดมุงหมาย 3 ดาน คือ ดานความรูทางวิทยาศาสตร ดาน

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และดานเจตคติทางวิทยาศาสตร กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีดี

ควรเปนกิจกรรมที่สามารถทำใหนักเรียนประสบผลสำเร็จตรงตามวัตถุประสงค และเปนรูปแบบการ

สอนวิธีใดนั้นข้ึนอยูกับความสามารถ ความเหมาะสมท้ังของผูเรียนและผูสอน ทั้งน้ีจะตองใหนักเรียน

เกิดการเรียนรูตามแนวคิดหลักการตางๆ ทางวิทยาศาสตร เกิดความรักความสนใจในวิทยาศาสตร

และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สิ่งสำคัญท่ีสุดที่ครูควรตระหนัก คือบรรยากาศในการเรียน

การสอนควรใหผูเรียนสนุกสนานไมเครียดและมีความพอใจที่จะเรียนจึงจะทำใหการเรียนการสอน

ประสบผลสำเร็จ (สุภาภรณ มั่นเกตุวิทย, 2544: 2) การสอนวิทยาศาสตรสำหรับเด็กประถมศึกษา 

ไมควรเนนวิชาการเพียงดานเดียวแตควรเนนการพัฒนาความสามารถพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร 

ใหกับเด็กๆ ดังน้ันการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาจึงควรใหเด็กๆ เรียนรูจากการ
ลงมือปฏิบัติผานกิจกรรมที่สนุก เพ่ือใหนักเรียนเพลิดเพลินกับการเรียนรู ดังท่ีชาตรี เกิดสำราญ 

(2540 อางถึงในจำริต กำจาย, 2544: 18) อภิชัย เทอดเทียนวงษ และ สุภาภรณ เทอดเทียนวงษ 
(2544 อางถึงในบุปผา นรภาร, 2548: 3) ไดกลาวสอดคลองกันถึงความสัมพันธของเด็กและการเลน

วา การเลนเปนอาชีพถาวรของเด็กเพราะฉะน้ันกิจกรรมการเรียนการสอนตองไมแยกการเลนออก

จากการเรียนตองเปดโอกาสใหเด็กไดเลนและเรียนรูไปพรอมๆ กัน แลวเด็กก็จะต่ืนตัวอยูเสมอ 
การเลนของเด็กจะมีความหมายและเกิดประโยชนสูงสุดถามีอุปกรณประกอบการเลนหรือของเลน 

ทีเ่หมาะสม ซึง่สอดคลองกับปรชีา อมาตยกุล (2528: 34) ประสาท เนืองเฉลิม (2546: 70) กลาวไววา 
“ของเลนชวยสงเสริมสติปญญาและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยเฉพาะอยางย่ิงทักษะ

กระบวนการข้ันพ้ืนฐานโดยผานประสบการณทางประสาทสัมผัส” และงานวิจัยของวีระพงษ แสงชูโต 
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(2544: บทคัดยอ) จามรี สินจรูญศักด์ิ (2548: 70) และอรวรรณ เตชะโสด (2552: 57) พบวา ของเลน

พ้ืนบานสามารถพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนได 

จากความสำคัญและสภาพปญหาดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะสงเสริมทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน โดยผูวิจัยไดพิจารณาเลือกใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน
เพ่ือสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน มาดำเนินการวิจัยในระดับชั้นประถม

ศึกษาปที่ 3 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนที่ เน่ืองจากเน้ือหาสาระ

เร่ือง แรงและการเคล่ือนที่เปนเน้ือหาท่ีนาสนใจเพราะในชีวิตประจำวันของเราตองเก่ียวของกับ 

แรงและการเคล่ือนท่ีอยูเสมอ กอปรกับเน้ือหาดังกลาวสามารถจัดกิจกรรมไดหลากหลายและเหมาะสม

กับรูปแบบของชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน   

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี 

2. เพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

3. เพ่ือศึกษาระดับของพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของ

นักเรียน 

4. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 

สมมติฐานการวิจัย  
1. ชดุกิจกรรมของเลนมปีระสทิธิภาพ สามารถใชสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 

2. นักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานมีผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานหลังใชชุดกิจกรรมสูงกวากอนใชชุดกิจกรรม 
3. นักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานมีพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานอยูในระดับดี 

4. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีความคิดเห็น ความรูสึกชอบตอชุดกิจกรรมของเลน
พ้ืนบานในระดับมาก 
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วิธีดำเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนในสังกัด

เทศบาลเมืองสองพ่ีนอง อำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี ที่เรียนอยูในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2554 จำนวน 4 โรง 150 คน 

2. กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 5 วัดศรีสำราญ 

อำเภอสองพี่นอง จังหวัดสุพรรณบุรี ที่เรียนอยูในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2554 โดยการสุม 

หองเรียน 1 หอง จำนวนนักเรียน 24 คน  

ตัวแปรที่ใชในการศึกษา  

ตัวแปรตน ไดแก ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี 

ตัวแปรตาม ไดแก 

  1)  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

      -  ผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

     -  พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

 2) ความคิดเห็นตอการเรียนโดยใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
เคร่ืองมือในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ีประกอบดวย 

 1.  ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 2.  แผนจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร    

  3.  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

  4.  แบบสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

   5.  แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกิจกรรม
ของเลนพ้ืนบาน 

ขั้นตอนการพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพี่นอง จังหวัดสุพรรณบุรี 

เพือ่สงเสรมิทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรขัน้พ้ืนฐานของนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปท่ี 3  

การพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน มีขั้นตอนตอไปนี้ 
 ขั้นตอนท่ี 1  การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน 

 ขั้นตอนท่ี 2  การพัฒนาและหาประสิทธิภาพของเคร่ืองมือ 

 ขั้นตอนท่ี 3  การทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 ขั้นตอนท่ี 4  การประเมินและปรับปรุงแกไขชุดกิจกรรม 
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ขั้นตอนท่ี 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 

ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของซ่ึงประกอบดวย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 มาตรฐานการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร รูปแบบการจัดการเรียนการสอนกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู (inquiry process) รวมทั้งเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับของเลนพ้ืนบาน 

และการพัฒนาชุดกิจกรรม สำรวจรายช่ือของเลนพ้ืนบานท่ีเด็ก ๆ หรือประชาชนในทองถ่ินอำเภอ

สองพี่นอง จังหวัดสุพรรณบุรี นิยมเลนกันหรือมีปรากฏอยูในทองถิ่น โดยวิธีการสัมภาษณ ในการ

วิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดเลือกของเลนพ้ืนบานจำนวน 7 ชิ้น คือ รถหลอดดาย กังหันลม กังหันกระบอก ไม

โผละ จักจั่น ใบพัดแมลงปอ และรมชูชีพ ซึ่งเปนของเลนท่ีเคล่ือนท่ีโดยใชแรงจากธรรมชาติหรือแรง

จากมนุษย เปนของเลนที่เก่ียวของกับหลักการทางวิทยาศาสตร โดยใชความรูหรือแนวคิดจากผูรูใน

ทองถ่ินในการประดิษฐ และวิเคราะหความสัมพันธของของเลนพ้ืนบานกับทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน  

ขั้นตอนท่ี 2 การพัฒนาและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 

ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

1. สรางชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานเพ่ือสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้น

พ้ืนฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โดยในชุดกิจกรรมมีองคประกอบดังน้ี  

 สวนท่ี 1 คูมือการใชชุดกิจกรรม ประกอบดวย คำนำ วัตถุประสงค คำชี้แจงในการใชชุด

กิจกรรม บทบาทของครู แผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรม แบบสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร   

 สวนท่ี 2 ชุดกิจกรรมสำหรับนักเรียน ประกอบดวยคำชี้แจงในการใชชุดกิจกรรม 

จุดประสงค ชุดปฏิบัติการของเลน และความรูเพ่ิมเติม ประกอบดวย 7 ชุดกิจกรรม คือ  

  กิจกรรมชุดท่ี 1 รถหลอดดาย  กิจกรรมชุดท่ี 2 กังหันลม 

  กิจกรรมชุดท่ี 3 กังหันกระบอก  กิจกรรมชุดท่ี 4 ไมโผละ  
  กิจกรรมชุดท่ี 5 จักจั่น              กิจกรรมชุดท่ี 6 ใบพัดแมลงปอ 

  กิจกรรมชุดท่ี 7 รมชูชีพ 

2.  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (content validity) ของชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 
โดยผูทรงคุณวุฒ ิ 3 ทาน ตรวจสอบชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

เทากับ 1.00 และมีขอเสนอแนะคือปรบัภาษาใหถูกตองและควรมีภาพประกอบเน้ือหา 

3.  นำชุดกิจกรรมไปหาประสิทธิภาพกับนักเรียน ดังน้ี 

  3.1  แบบรายบุคคล จำนวน 3 คน เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 3 โรงเรียนเทศบาล 3 
วัดใหมอัมพวัน ท่ีมีระดับผลการเรียนระดับเกง ปานกลางและออนอยางละ 1 คน เพ่ือดูความเหมาะสม

ของกิจกรรม เวลา ภาษาท่ีใช และความชัดเจนของคำส่ัง พบวา ควรปรับภาษาและคำส่ังใหชัดเจน 
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 3.2  แบบกลุมยอย จำนวน 9 คน เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 3    

วัดใหมอัมพวัน กลุมละ 3 คน คือ เกง 3 คน ปานกลาง 3 คน และออน 3 คน เพ่ือดูความเหมาะสม 

ของเน้ือหาและความยากงายของภาษาความเหมาะสมของเวลาท่ีกำหนดไวในแตละชุดกิจกรรม 

พบวาควรปรับปรุงขั้นตอนของกิจกรรมใหเหมาะสมกับเวลา 

 3.3  ทดลองเปนครั้งท่ี 3 กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 4 วัดโพธ์ิอน

จำนวน 1 หองเรียน ซึ่งเปนนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐานความรูความสามารถและสภาพแวดลอมใกลเคียงกับ

กลุมตัวอยาง ระหวางวันท่ี 20 พฤษภาคม ถึง 17 มิถุนายน พ.ศ. 2554 เพ่ือดูความเหมาะสมของ

กิจกรรม ระยะเวลาท่ีใช และหาขอบกพรองของชุดกิจกรรมแลวนำมาปรับปรุงใหสมบูรณกอนนำไป

ใชจริง 

แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 

1.  สรางแผนการจัดการเรียนรูรายหนวยจำนวน 1 แผน โดยใชเวลาในการสอนท้ังหมด 

17 ชั่วโมง ซึ่งจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรู ประกอบดวย 5 ขั้นตอน คือ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นปลุกเราความสนใจ ขั้นท่ี 2 ขั้นสำรวจและแสวงหาคำตอบ ขั้นท่ี 3 ขั้นอธิบายและ 

ลงขอสรุป ขั้นท่ี 4 ขั้นขยายความรู ขั้นท่ี 5 ขั้นประเมิน โดยนำชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท้ัง 7 ชุด  

มาใชในกิจกรรมการเรียนการสอนข้ันท่ี 2 ขั้นสำรวจและแสวงหาคำตอบ 

2. ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (content validity) ของแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร

โดยผูทรงคุณวุฒิชุดเดียวกับที่ตรวจชุดกิจกรรม ตรวจสอบใหขอเสนอแนะ แผนการจัดการเรียนรู 

มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 1.00 และไดขอเสนอแนะคือ ปรับภาษาใหเหมาะสมและ 

ใชคำถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนรวมกันหาคำตอบ 

3. นำแผนการจดัการเรยีนรูไปทดลองใชกับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปที ่ 3 โรงเรียนเทศบาล 4 

วัดโพธ์ิอน จำนวน 1 หองเรียน ซึ่งเปนกลุมเดียวกับที่ทดลองใชชุดกิจกรรมครั้งท่ี 3 เพ่ือหาขอบกพรอง
แลวนำมาแกไขปรับปรุงกอนนำไปใชจริง 

แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

1. ศึกษาทฤษฎี หลักการและระดับของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่เหมาะสมกับ
วัย ความสนใจและความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน 

2. สรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนแบบเลือกตอบ (multiple 

choice) ชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 64 ขอ 
3. นำแบบแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน ใหผูทรงคุณวุฒิ

ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (content validity) โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง 

(IOC) ปรากฏวาไดขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.67-1.00 และมีขอเสนอแนะ คือ 

การปรับภาษาของคำถาม และการเนนขอความสำคัญ 
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4. นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน ที่ไดปรับปรุงแกไขไป

ทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จำนวน 20 คน นำผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคา 

ความยากงาย (p) คาอำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบเปนรายขอ และคัดเลือกขอสอบท่ีมีคา

ความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.20-0.80 และคาอำนาจจำแนก (r) ตั้งแต 0.20 ขึ้นไปจำนวน 40 ขอ 

5. หาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR–20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder 

Richardson) พบวาแบบทดสอบมีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.70 

แบบสังเกตพฤติกรรมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

1.  ศึกษาหลักการและวิธีการสรางแบบสังเกตพฤติกรรมจากเอกสารท่ีเก่ียวของ 

2. สรางแบบสังเกตพฤติกรรมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรพ้ืนฐานโดยใชเกณฑ 

การประเมินระดับคุณภาพพฤติกรรมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรพ้ืนฐานแบบมาตราสวน

ประมาณคา 3 ระดับ ตามแนวคิดของ ลิเคิรท (Likert) ซึ่งแปลความหมายของคาเฉล่ียท่ีไดจาก

คะแนนความสามารถดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน ตามเกณฑ (กรมวิชาการ, 

2542: 19)  ดังน้ี 

 คาเฉล่ีย 2.33–3.00 หมายถึง มีพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร      

ขั้นพ้ืนฐานอยูในระดับ ดี 

   คาเฉล่ีย 1.67–2.32 หมายถึง มีพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร     

ขั้นพ้ืนฐานอยูในระดับ พอใช 

   คาเฉล่ีย 1.00–1.66 หมายถึง มีพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร     

ขั้นพ้ืนฐานอยูในระดับ ควรปรับปรุง 

3. นำแบบสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร พ้ืนฐาน โดยใชเกณฑ 

Rubric เสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพ่ือพิจารณาและปรับปรุงแกไข แลวนำเสนอตอ 

ผูทรงคุณวุฒิ เพ่ือทำการตรวจสอบ ไดคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 1.00 
4. หาความเช่ือม่ันของแบบสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน 

โดยผูวิจัยและผูชวยวิจัย โดยหาความเท่ียงระหวางผูประเมิน 2 คน วิเคราะหหาคาสัมประสิทธ์ิ 

สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product–Moment Coefficient) แบบสังเกตพฤติกรรม 
มีคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธของเพียรสัน เทากับ 0.92 นำเคร่ืองมือไปใชในการเก็บขอมูลตอไป 

แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรม
ของเลนพ้ืนบาน 

1. ศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบสอบถาม ในการวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัย 

ไดสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานจำนวน 1 ฉบับ 

แบงเปน 2 ตอน ไดแก 
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    ตอนท่ี 1 สถานภาพและขอมูลท่ัวไปของนักเรียน ไดแก เพศ และของเลนพ้ืนบานท่ีนักเรียน

ชอบ เปนแบบตรวจสอบรายการ (check list) 

 ตอนที่ 2 แบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลน

พ้ืนบาน เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (rating scale) ชนิด 3 ชวงน้ำหนัก จำนวน 10 ขอ 

2. นำแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท่ีสรางข้ึน 

เสนออาจารยที่ปรึกษาและใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (content validity)  

ไดคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 1.00 ไดขอเสนอแนะคือ ปรับภาษาในขอคำถามใหมี 

ความเหมาะสมกับวัย 

3. นำแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท่ีผานการ

ปรับปรุงแกไขแลวไปใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 กลุมท่ีทดลองใชชุดกิจกรรมคร้ังท่ี 3 

จำนวน 16 คน เพ่ือหาคาความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิอัลฟาของ 

ครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) ไดคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.76 

ขั้นตอนท่ี 3 การทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

นำชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

เทศบาล 5 วัดศรีสำราญ อำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี ที่เรียนอยูในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2554 ระยะเวลา 17 ช่ัวโมง ระหวางวันท่ี 17 มิถุนายน ถึงวันท่ี 9 สิงหาคม พ.ศ. 2554  โดยใหนักเรียน 

ทำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรกอนเรียน และทำการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนดวยชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานโดยใชกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู ประกอบดวย 

5 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 ขั้นปลุกเราความสนใจเปนการนำเขาสูบทเรียน ขั้นท่ี 2 ขั้นสำรวจและแสวงหา

คำตอบ โดยนำชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท้ัง 7 ชุด มาใชในกิจกรรมการเรียนการสอน ขั้นท่ี 3 

ขั้นอธิบายและลงขอสรุป เมื่อไดขอมูลอยางเพียงพอจากการสำรวจตรวจสอบแลว จึงนำขอมูลท่ีได
มาวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนำเสนอผลท่ีไดในรูปตาง ๆ  ข้ันท่ี 4 ข้ันขยายความรู โดยใหนักเรียน

แตละกลุมออกแบบและประดิษฐของเลนอยางงาย ๆ โดยใชความรูเก่ียวกับแรงท่ีกระทำตอวัตถุ 

และแรงโนมถวงของโลก โดยใชวัสดุในทองถ่ินหรือวัสดุเหลือใชในบาน ขั้นท่ี 5 ขั้นประเมิน ประเมิน
การเรียนรู พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน และผลการประดิษฐ

ของเลน ในระหวางการใชชุดกิจกรรมผูวิจัยบันทึกผลการสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรขัน้พ้ืนฐานของนกัเรียนตามแบบสงัเกตพฤติกรรม หลังจากดำเนินการทดลองสิน้สุดลง 
ผูวิจัยทดสอบหลังเรียน และใหนักเรียนทำแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลน

พ้ืนบาน 
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ขั้นตอนท่ี 4 การประเมินและปรับปรุงแกไขชุดกิจกรรม 

1. วิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence : IOC) 

ของชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน แบบสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้น

พ้ืนฐาน และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน ปรับปรุงแกไข

ตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ  

2. ผูวิจัยนำผลในข้ันการทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานกับนักเรียนโรงเรียนเทศบาล 5  

วัดศรีสำราญ พบวาควรปรับข้ันตอนกิจกรรม เพ่ิมรูปภาพในข้ันตอนการประดิษฐของเลน และปรับ

ภาษาใหชัดเจน นำขอคนพบมาปรับปรุงเพ่ือพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานและแผนการจัดการ

เรียนรูวิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพตอไป 

วธิีการวิเคราะหขอมูล   

1.  สถิตทิีใ่ชในการวิเคราะหขอมลู คอื คาเฉล่ีย (     ) และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

2. การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 

หลังเรียนกับกอนเรียน โดยใชการทดสอบที แบบไมอิสระ (t-test for dependent) 

 

ผลการวิจัย 
การวิจัยเร่ืองการพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี 

เพ่ือสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 

นำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลจำแนกเปน 4 ตอน ดังน้ี 

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพื้นบานในอำเภอสองพี่นอง จังหวัด

สุพรรณบุรี เพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ผูวิจัยไดนำขอมูลมาเปนแนวทางในการ

พัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง โดยมีขั้นตอน 4 สวน ดังน้ี 1) การศึกษา 
ขอมูลพ้ืนฐาน ผลการศึกษาพบวา ของเลนพ้ืนบานแตละชนิดสามารถนำมาพัฒนาทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานไดไมเทากัน ทั้งน้ีขึ้นอยูกับลักษณะการจัดกิจกรรม 2) การพัฒนาและ 
หาประสิทธิภาพชุดกิจกรรมพื้นบาน พบวา ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานประกอบดวย คูมือการใช 

ชุดกิจกรรมและชุดกิจกรรมสำหรับนักเรียนจำนวน 7 ชุด คือ ชุดท่ี 1 รถหลอดดาย ชุดท่ี 2 กังหันลม 

ชุดท่ี 3 กังหันกระบอก ชุดท่ี 4  ไมโผละ ชุดท่ี 5 จักจั่น ชุดท่ี 6 ใบพัดแมลงปอ ชุดท่ี 7 รมชูชีพ หาคา

ความเท่ียงตรงโดยผูทรงคุณวุฒิและชุดกิจกรรมมีการนำไปหาประสิทธิภาพแบบรายบุคคล (individual 

tryout) แบบกลุมยอย (small group tryout) และทดลองคร้ังที่ 3 กับนักเรียน 1 หองเรียน ปรับปรุง

X 
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แกไขเมื่อพบขอบกพรอง ชุดกิจกรรมผานการตรวจสอบและทดลองใชหลายคร้ังเมื่อพบขอบกพรอง

จะทำการแกไขปรับปรุง 3) การทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานกับนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 5 วัดศรีสำราญ อำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี ผูวิจัยดำเนินการสอน

ดวยตนเองและสังเกตพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน 

ในขณะใชชุดกิจกรรม พบวา นักเรียนสวนใหญสามารถปฏิบัติกิจกรรมไดอยางถูกตองตามข้ันตอน  

4) การปรับปรุงแกไขชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน หลังการทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน  

ไดทำการปรับปรุงขั้นตอนกิจกรรม เพ่ิมรูปภาพข้ันตอนการประดิษฐของเลน และปรับภาษาใหชัดเจน 

ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท่ีไดจึงสมบูรณเหมาะสมกับการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ขั้นพ้ืนฐาน 

ตอนท่ี 2 การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ขั้นพ้ืนฐาน กอนและหลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน กอนและ

หลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน ไดผลดังแสดงในตารางท่ี 1  

 

ตารางที่ 1 แสดงการเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 

กอนและหลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 

 การทดสอบ n คะแนนเต็ม   S.D. t Sig 

 กอนใชชุดกิจกรรม 24 40 14.88 3.99 14.03 0.00 

 หลังใชชุดกิจกรรม 24 40 25.17 4.32  

* มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 จากตารางท่ี 1 พบวาผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน

ของนักเรียนหลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานสูงกวากอนใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานอยางมี 

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
ตอนท่ี 3 การวิเคราะหพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐาน 

ของนักเรียน 

ผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือศึกษาพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนระหวางการใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน ไดผลดังแสดงในตารางท่ี 2 

 
  

X 
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จากตารางที่ 2 พบวานักเรียนมีระดับพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ขั้นพ้ืนฐานในภาพรวมอยูในระดับดี (   =2.36, S.D.=0.37) และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา

นักเรียน มีพฤติกรรมดานทักษะการหาความสัมพันธระหวางมิติกับมิติและมิติกับเวลา ทักษะการ

พยากรณ ทักษะการจำแนก ทักษะการสังเกต และทักษะการคำนวณ อยูในระดับดี ทักษะการจัด

กระทำและส่ือความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล และทักษะการวัดอยูในระดับ

พอใช 

ตอนท่ี 4 การวิเคราะหขอมูลความคิดเห็นของนักเรียนตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

ผลการวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

จำนวน 24 คน หลังจากใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 

ตอนท่ี 1 สถานภาพของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 5 วัดศรีสำราญ 

จำนวน 24 คน มีรายละเอียดดังตารางท่ี 3 

ตารางที่  3 แสดงจำนวนและรอยละของเพศและของเลนพ้ืนบานท่ีนักเรียนชอบ 

X 

จากตารางท่ี 3 พบวานักเรียนท่ีตอบแบบสอบถามเพศชายและหญิงมีจำนวนเทากัน ของเลน

พ้ืนบานท่ีนักเรียนสวนใหญชอบ คือ รมชูชีพ รอยละ 45.80 รองลงมา จักจั่น รอยละ 25.00 รถหลอด

ดาย รอยละ 12.50 ไมโผละ รอยละ 8.30 กังหันกระบอกและใบพัดแมลงปอ รอยละ 4.20 ตามลำดับ 
สวนกังหันลมไมมีนักเรียนเลือกตอบ 
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n = 24 

  x  S.D.   
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ตอนท่ี 2 สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานหลังใช  

ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน รายละเอียดดังตารางท่ี 4 

ตารางที่ 4  แสดงคาแฉลี่ยสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานและระดับความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุด

กิจกรรมของเลนพ้ืนบาน         

 

จากตารางท่ี 4 พบวาผลการวิเคราะหความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอชุดกิจกรรมของเลน

พ้ืนบานในภาพรวมนักเรียนสวนใหญเห็นดวยกับการนำของเลนพ้ืนบานมาใชในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนอยูในระดับมาก (   =2.78, S.D.=0.16) และเม่ือพิจารณาเปนรายขออยูในระดับ

เห็นดวยมากเชนกัน 

 

X 
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อภิปรายผลการวิจัย 
การพัฒนาชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพี่นอง จังหวัดสุพรรณบุรี เพ่ือสงเสริม

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 มีขั้นตอนการสราง

ดังนี้ 1) การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 2) การพัฒนาและหาประสิทธิภาพชุดกิจกรรมพื้นบาน  

3) การทดลองใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 4) การปรับปรุงแกไขชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

ผลการวิจัยพบวาชุดกิจกรรมมีองคประกอบ 2 สวน คือ คูมือการใชชุดกิจกรรมและชุดกิจกรรม

สำหรับนักเรียน จำนวน 7 ชุด ประกอบดวย ชุดที่ 1 รถหลอดดาย ชุดที่ 2 กังหันลม ชุดที่ 3 กังหัน

กระบอก ชุดท่ี 4 ไมโผละ ชุดท่ี 5 จักจั่น ชุดท่ี 6 ใบพัดแมลงปอ ชุดท่ี 7 รมชูชีพ และชุดกิจกรรม 

ดังกลาวไดผานข้ันตอนการตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมท้ังในขณะสรางชุดกิจกรรม

และหลังจากการสรางชุดกิจกรรมจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และผูทรงคุณวุฒิ ซึ่งผูวิจัย 

นำขอเสนอแนะท่ีไดนำมาปรับปรุงแกไขใหมีความสมบูรณมากย่ิงขึ้น จนทำใหชุดกิจกรรมของเลน

พ้ืนบานเปนเคร่ืองมือในการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ของเลนพ้ืนบานแตละชนิดท่ีเลือกใชในชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานน้ัน เปน

ของเลนท่ีมีวิธีการเลนท่ีสอดคลองและสัมพันธกับหลักการทางวิทยาศาสตร จึงสามารถนำไปใชเปน

สื่อในการฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งสอดคลองกับ ประสาท เนืองเฉลิม (2546: 67) 

ที่กลาวไววา ของเลนมีผลตอการกระตุนการเรียนรู การคิด และการส่ือความหมายไดเปนอยางดี 

ของเลนที่ดีมีคุณคาตอกระบวนการสรางระบบความคิด ความรู ความเขาใจ และชาตรี เกิดธรรม 

(2542: 69) กลาววา การใชของเลนที่ใชหลักการวิทยาศาสตรบางอยางจะสามารถสรางหรือพัฒนา

คุณลักษณะท่ีตองการได  

การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 กอนเรียนและหลังเรียนโดยใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน พบวา นักเรียนท่ีใช

ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานหลังการใช 

ชุดกิจกรรมสูงกวากอนการใชชุดกิจกรรม อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือนักเรียนมีคะแนน
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเฉล่ียหลังการใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานเทากับ 25.17 ซึ่งสูง

กวาคะแนนเฉล่ียกอนการใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานท่ีมีคาเทากับ 14.88 ทั้งน้ีอาจเนื่องมาจาก

การใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน มีของเลนพ้ืนบานชวยเราความสนใจของนักเรียนและเกิดการ
เชื่อมโยงกับการเรียนรูของนักเรียนทำใหนักเรียนไดรับความรู มีความสนุกสนานเพลิดเพลิน และ

ทำใหการเรียนการสอนสัมฤทธ์ิผลไปในทางพึงประสงค ซึ่งสอดคลองกับประสาท เนืองเฉลิม (2546: 

70-72) ที่กลาววาของเลนชวยสงเสริมสติปญญาและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดังน้ัน 
อาจกลาวไดวาของเลนพ้ืนบานน้ันสามารถนำมาใชพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

สำหรับเด็กไดและสอดคลองกับงานวิจัยของ อรวรรณ  เตชะโสด (2552: 57) พบวาทักษะกระบวนการ 
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ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชของเลนพ้ืนบานหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

และสอดคลองกับจามรี สินจรูญศักด์ิ (2548: 70) พบวานักเรียนท่ีใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

ที่ประดิษฐจากพืชมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาคะแนนทักษะกระบวนการ 

ทางวิทยาศาสตรกอนการใชชดุกิจกรรม นอกจากน้ียังสอดคลองกับงานวิจยัของจำริต  กำจาย (2544: 

50) ที่พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทางวิทยาศาสตร โดยใชของเลนจากภูมิปญญา

ทองถ่ินหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

การประเมินพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานในภาพรวมพบวา 

นักเรียนมีพฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานอยูในระดับดี และเมื่อ

พิจารณาเปนรายดานพบวานักเรียนมีพฤติกรรมทักษะการหาความสัมพันธระหวางมิติกับมิติและ 

มิติกับเวลา ทักษะการพยากรณ ทักษะการจำแนก ทักษะการสังเกต และทักษะการคำนวณอยูใน

ระดับดี ตามลำดับ ทักษะการจัดกระทำและส่ือความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล

และทักษะการวัด อยูในระดับพอใช ผูวิจัยไดสังเกตกระบวนการทำงานของนักเรียนแตละกลุม พบวา

กระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใชชุดกิจกรรมเปนการสงเสริมใหนักเรียนคิดวิเคราะหและลงมือ

ปฏิบัติงานดวยตนเอง แตละกลุมมีการแบงงานกันทำ มีความรับผิดชอบและมีความรวมมือกัน 

ในการปฏิบัติงาน มีการยอมรับฟงความคิดเห็นของสมาชิกในกลุมและมีความช่ืนชมผลงานของผูอื่น 

มีความสนใจรวมมือกันปฏบัติงานกลุมอยางกระตือรือรน สอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษา 

แหงชาติ พุทธศักราช 2542 และท่ีแกไขเพ่ิมเติมปพุทธศักราช 2545 มาตรา 24 ที่ใหจัดการเรียนรู 

ใหผูเรียนตองเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏบัติจริง คิดเปน ทำเปน ฝกกระบวนการคิด

วิเคราะหฝกทักษะการจัดการ การเผชิญสถานการณ การประยุกตใช ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 

สุระศักด์ิ  เมาเทือก (2542: 75) พบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการสอนวิทยาศาสตร 

มีพฤติกรรมดานกระบวนการสืบเสาะหาความรูสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครู และบุศรา  

จิตวรรณา (2551: 153) พบวานักเรียนชวงช้ันท่ี 4 ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่ใช 
ชดุกิจกรรมวทิยาศาสตรสรางสรรคมพีฤติกรรมแสดงออกถึงความมุงมัน่ในการทำงานอยูในระดับมาก  

การศึกษาระดับความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมของเลน
พ้ืนบาน ตอนที่ 1 พบวาของเลนพ้ืนบานท่ีนักเรียนสวนใหญชอบคือ รมชูชีพ จำนวน 11 คน จักจั่น 

จำนวน 6 คน รถหลอดดาย จำนวน 3 คน ไมโผละ จำนวน 2 คน กังหันกระบอกและใบพัดแมลงปอ 

จำนวนเทากัน คือ 1 คน สวนกังหันลมไมมีนักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางคนใดเลือก จากผลการวิจัยจะ

พบขอสงัเกตวาของเลนพ้ืนบานบางชนิดมนีกัเรียนชอบมากแตบางชนดินักเรียนชอบนอยหรอืไมชอบเลย 

ทั้งน้ีอาจเปนเพราะของเลนพ้ืนบานแตละชนิดมีรูปรางและรูปแบบวิธีการเลนท่ีแตกตางกัน ของเลน
พ้ืนบานท่ีมีกลไกหรือของเลนท่ีเด็กสงสัยทำใหเด็กหาเหตุผลโดยอาศัยการสังเกตและของเลนท่ีมีวิธี

การเลนท่ีตื่นเตนเราใจจะมีนักเรียนชอบมากกวาของเลนพ้ืนบานท่ีมีวิธีการเลนและการเคล่ือนไหว
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แบบธรรมดา ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎี ดำ-ขาว ของบุญเก้ือ  ควรหาเวช (2542: 221) ที่กลาววา บุคคล

มักใหความสนใจสิ่งท่ีอยูในสภาวะดำมากกวาขาว สนใจสิ่งท่ีซอนเรนมากกวาสิ่งท่ีเปดเผย สนใจสิ่งท่ี

เคล่ือนไหวมากกวาสภาพน่ิง สนใจสิ่งท่ีกอใหเกิดความรูสึกเสียวหรือกอใหเกิดการเปล่ียนแปลงทาง

อารมณมากกวาสิ่งท่ีอยูในสภาพปกติ นอกจากน้ี จอม ชุมชวย (ม.ป.ป.: 2) ไดกลาววา ของเลน

สามารถสงเสริมพัฒนาการดานอารมณ สติปญญาและสังคม เด็กแตละวัยจะชอบของเลนแตกตาง

กันเด็กเล็กอายุระหวาง 1-5 ป จะชอบสัมผัสของเลนท่ีรูปรางหลากหลาย มีสีสันและของเลนท่ีมีเสียง 

สวนเด็กอายุมากข้ึนของเลนตองปรับใหมีฟงกชันในการเลนมากข้ึน เปนของเลนท่ีทาทายความ

สามารถในการแกปญหาและรูจักหาเหตุผลโดยอาศัยการสังเกต 

ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรม ในภาพรวม

นักเรียนสวนใหญเห็นดวยกับการนำของเลนพ้ืนบานมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยูใน

ระดับมาก (   =2.78, S.D.=0.16) และเม่ือพิจารณาเปนรายขออยูในระดับมากเชนกัน แสดงใหเห็นวา 

นักเรียนสวนใหญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวานักเรียนชอบใหนำของเลนพ้ืนบานมาใชในการเรียน

วิทยาศาสตร ของเลนพ้ืนบานทำใหการเรียนวิทยาศาสตรนาสนใจชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนได 

ทำใหนักเรียนมีความสุขและสนุกกับการเรียนวิทยาศาสตรทำใหนักเรียนไดทำงานรวมกับเพื่อน ๆ ได
พูดคุยแสดงความคิดเห็นกับเพ่ือนและครู นักเรียนสนุกและมีความสุขท่ีไดประดิษฐของเลนดวย

ตนเอง สนุกท่ีไดเลนของเลนพ้ืนบานกับเพ่ือนในหองเรียน นักเรียนไดรับความรูจากการเลนของเลน

พ้ืนบานและของเลนพ้ืนบานทำใหนักเรียนอยากเรียนวิทยาศาสตร ซึ่งกระบวนการจัดการเรียน 

การสอนโดยใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานเนนการเรียนรูโดยยึดผูเรียนเปนสำคัญ ใหผูเรียนไดคิด 

ไดลงมือปฏิบัติและมีสวนรวมในการประดิษฐของเลนดวยตนเอง เกิดความสนุกสนานต่ืนเตนเราใจ 

ซ่ึงสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และท่ีแกไขเพ่ิมเติมปพุทธศักราช 

2545 หมวด 4 มาตรา 22 ระบุวา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียน
รูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนมีความสำคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมให 

ผูเรียนสามารถพัฒนาตนเองไดตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ การจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียน

เปนสำคัญ ครูผูสอนจะตองจัดใหมีความสอดคลองกับนักเรียนตามความแตกตางระหวางบุคคล 

ความสามารถทางปญญา ใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการปฏิบัติจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 
กรมวิชาการ 2544: 5) ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของจรยิา ศรีสุดดี (2546: 112) ที่พบวานักเรียนท่ีใช

ชุดการสอนเร่ืองวิทยาศาสตรเพ่ือการสรางสรรคมีความสนใจและกระตือรือรนตอการเรียน ปฏิบัติ
กิจกรรมการทดลองและการทำโครงงานวิทยาศาสตรดวยความสนุกสนานและไดแสดงความคิดเห็น

แลกเปลี่ยนซึ่งกันและกันโดยใชกระบวนการกลุม และกุสุมา พันธไหล (2544: บทคัดยอ) 

พบวา นักเรียนท่ีใชการเรียนการสอนโดยการใชของเลนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนวิทยาศาสตรและ 

สุภาภรณ  ม่ันเกตุวิทย (2544: บทคัดยอ) พบวาหลังจากเลนของเลนทางวิทยาศาสตร 10 ชุดนักเรียน 

มีเจตคติทางวิทยาศาสตรอยูในระดับที่สูงขึ้น 

 

X 
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ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะเพื่อการนำผลการวิจัยไปใช 

 1.1 จากผลการวิจัยพบวา ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานสามารถสงเสริมทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน ดังนั้นครูผูสอนสามารถนำไปใชกับกิจกรรมอื่นๆ ทาง

วิทยาศาสตร ตลอดจนสามารถนำไปประยุกตใชกับนักเรียนในระดับชั้นอื่นๆ ได 

 1.2  จากผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรูดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ขั้นพ้ืนฐาน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 หลังใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานสูงกวากอนใช 

 ชุดกิจกรรม ซึ่งแสดงใหเห็นวาการเรียนดวยชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานจะชวยทำใหผลการเรียนรู

ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนสูงข้ึน ครูผูสอนจึงควรนำชุดกิจกรรม

ของเลนพ้ืนบานมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 1.3  จากผลการวิจัยพบวา ทักษะการจัดกระทำและส่ือความหมายขอมูล ทักษะการลง

ความเห็นจากขอมูลและทักษะการวัด อยูในระดับพอใช ดังน้ัน ครูผูสอนควรฝกทักษะการจัดกระทำ

และส่ือความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูลและทักษะการวัด โดยการใหนักเรียนเลา

หรอืสรปุเร่ืองราวทางวิทยาศาสตรจากแหลงตาง ๆ แลวนำมาเลาหรือเขียนใหเพ่ือนรบัรู และฝกการวัด

โดยเลือกใชอุปกรณใหเหมาะสมกับสิ่งท่ีจะวัดและฝกการอานคาท่ีไดจากการวัด 

2.  ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 

 2.1  ในการวิจัยคร้ังตอไปอาจมีการศึกษาเก่ียวกับการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู

ในทุกชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบาน 

 2.2  ในการวิจัยคร้ังตอไปอาจมีการศึกษาเก่ียวกับการนำของเลนพ้ืนบานไปพัฒนาการ

เรียนรูในรายวิชาอื่น ๆ 

 2.3  ในการวิจัยครั้งตอไปอาจมีการศึกษาเก่ียวกับการนำของเลนพ้ืนบานไปใชกับวิธีการ
จัดการเรียนรูรูปแบบอื่นๆ 
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สรุป 
ชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนฐานพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี ประกอบดวย 

คูมอืการใชชดุกิจกรรม และชดุกิจกรรมสำหรบันกัเรียน จำนวน 7 ชดุ ประกอบดวย ชดุท่ี 1 รถหลอดดาย 

ชุดท่ี 2 กังหันลม ชุดท่ี 3 กังหันกระบอก ชุดท่ี 4 ไมโผละ ชุดท่ี 5 จักจั่น ชุดท่ี 6 ใบพัดแมลงปอ และ

ชุดท่ี 7 รมชูชีพ นักเรียนท่ีใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานในอำเภอสองพ่ีนอง มีคะแนนทักษะกระบวน

ทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานหลังจากใชชุดกิจกรรมของเลนพ้ืนบานสูงกวากอนใชชุดกิจกรรมอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ.05 พฤติกรรมดานทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐานของนักเรียน

ในภาพรวมอยูในระดับดี ของเลนพ้ืนบานท่ีนักเรียนสวนใหญชอบคือ รมชูชีพ จักจั่น รถหลอดดาย  

ไมโผละ กังหันกระบอกและใบพัดแมลงปอ ตามลำดับ ในภาพรวมนักเรียนสวนใหญเห็นดวยกับ 

การนำของเลนพ้ืนบานมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยูในระดับมาก 
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การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 
DEVELOPMENT OF LEARNING  ORGANIZATION MODEL F0R 

PROVINCIAL KINDERGARTENS 

ถวัลย ทองมี / TAWAN TONGMEE1   โยธิน ศรีโสภา / YOTHIN SRISOPHA2    

ดวงใจ ชนะสทิธ์ิ / DUANGJAI CHANASIT3   อำนาจ บวัศริ ิ/ AMNART  BUASIRI4  

บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค 1) เพ่ือพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด 2) เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย ไดแก ผูบริหารและครู

โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด จำนวน 670 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถาม แบบ

สัมภาษณ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก ความถ่ี รอยละ คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน สวนขอมูลท่ีไดจากการสัมภาษณ และการสนทนากลุมใชการ

วิเคราะหเน้ือหา   

ผลการวิจัยพบวา 1) รูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด มี 10 

องคประกอบ แบงเปน 2 ดาน คือ ดานบุคคล ประกอบดวย ภาวะผูนำ การมีจิตสำนึก การมีคุณธรรม 

การเรียนรู ความคิดเชิงระบบ การมีสุขภาพดี และดานสถานศึกษา ประกอบดวย การมีวิสัยทัศน 

เทคโนโลยี โครงสรางสถานศึกษา และการจัดการความรู 2) รูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

 

คำสำคัญ : องคกรแหงการเรียนรู  โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด   
 

1นกัศึกษาหลักสูตรปรชัญาดุษฎบีณัฑิต สาขาวิชาสหวิทยาการเพ่ือการพัฒนา แขนงการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2ผูชวยศาสตราจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
3อาจารย  ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
4ดร., ผูอำนวยการสำนักงานเลขาธิการมหาเถรสมาคม กรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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ABSTRACT 
The objectives of this research were to: 1) develop a learning organization model 

of provincial kindergartens and 2) investigate the agreement between the learning organization 

model of provincial kindergartens and authentic data.  The samples were 660 administrators 

and teachers of provincial kindergartens.  The research instruments were a questionnaire 

and an interview inventory.  The statistics used for data analyses were frequency, percentage, 

mean, standard deviation, verifying factor analysis, and content analysis was used with the 

data obtained from the interview and group discussion.  

The results were as follows: 1) The model of the learning organization of the provincial 

kindergartens was composed of 10 factors; the personnel aspects included having leadership, 

consciousness, virtue, learning, systematic thinking, and good heath; and the educational 

institution aspects included having vision, technology, educational institution structure, 

and knowledge management. 2) According to the model of the learning organization of the 

provincial kindergartens and the authentic data, the investigation showed the model of the 

learning organization of the provincial kindergartens harmoniously agreed with the authentic 

data.    

 

Keywords:  learning organization, provincial kindergarten 

 

บทนำ 
สถานการณของโลกปจจุบันเปนยุคโลกาภิวัตน (globalization) ทุกส่ิงทุกอยางไดเกิดขึ้น

เจริญกาวหนา และเปล่ียนแปลงไปอยางรวดเร็ว โดยเฉพาะอยางย่ิง ความเจริญ กาวหนา ทางดาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ทำใหสังคมโลก สามารถติดตอ สื่อสารกันไดอยางสะดวก และรวดเร็ว

มากอยางไรพรมแดน (สุรพงศ เอ้ือศิริพรฤทธ์ิ, 2547: 1) ประชากรของโลกไดหลอมรวมกลายเปน
สังคมเดียวกัน ปรากฏการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นไมวาจะเปนส่ิงท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติหรือสิ่งท่ีมนุษย

สรางข้ึนในทุกดาน ทั้งท่ีเปนคุณและเปนโทษ จะมีผลกระทบถึงกันท่ัวทุกมุมโลกอยางหลีกเล่ียงไมได 

ทั้งนี้เพราะกระแสโลกาภิวัตน เปนปรากฏการณธรรมชาติของโลก ไมสามารถหลีกเล่ียงได ทุก

ประเทศตองเผชิญ (สุวิทย เมสินธทรีย, 2549: 1) ฉะน้ัน ปรากฏการณตาง ๆ ที่เกิดข้ึนท่ัวโลก อาจ

เปนภัยตอการดำรงชีวิตของประชากรไดทุกท่ี และตลอดเวลา                                                        
ดังน้ัน ในสังคมโลกยุคโลกาภิวัตน การพัฒนาประชากรจึงมีความสำคัญและจำเปนเรงดวน

ที่ทุกประเทศรวมท้ังประเทศไทย จะตองกำหนดเปนนโยบายสำคัญและเรงดวน ซึ่งการศึกษา 
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ถือเปนกระบวนการสำคัญในการพัฒนาประชากรใหมีปญญาความรูและมีภูมิคุมกัน สามารถท่ีจะ

เผชิญกับการเปล่ียนแปลงตางๆ ได ตามพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวรัชกาล

ปจจุบัน ที่พระราชทานแกครูใหญ ณ พระตำหนักจิตรดารโหฐาน เมื่อวันท่ี 13 มิถุนายน พ.ศ. 2518 

ตอนหน่ึงวา “...การศึกษาเปนเคร่ืองมือสำคัญในการพัฒนาความรู ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ 

คานิยม และคุณธรรมของบุคล เพ่ือใหเปนพลเมืองดีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ.” (สำนักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา, 2552)  

ประเทศไทย ไดใหความสำคัญในการจัดการศึกษาตลอดมา มีการพัฒนามาอยางตอเนื่อง  

ทำใหการศึกษาไทยไดกาวหนาไปมาก ปจจุบันเยาวชนไทยมีสิทธิ เสรีภาพเสมอกันในการศึกษา

เลาเรียน โดยไมตองเสียคาใชจาย ซ่ึงรัฐจะตองจัดใหท่ัวถึงและมีคุณภาพ ตามท่ีบัญญัติไวในกฎหมาย

รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2550 มาตรา 49 ที่ไดบัญญัติไววา “บุคคลยอมมีสิทธิเสมอ

กันในการรับการศึกษาไมนอยกวาสิบสองปที่รัฐจะตองจัดใหทั่วถึงและมีคุณภาพ โดยไมเก็บคาใช

จาย” (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552: 15) ตอมารัฐบาลสมัยนายอภิสิทธ์ิ เวชชาชีวะ เปน

นายกรัฐมนตรี ไดกำหนดนโยบายเพ่ิมเติมใหเรียนโดยไมตองเก็บคาเลาเรียนไมนอยกวาสิบหาป โดย

จัดใหทุกคนมีโอกาสศึกษาฟรี 15 ป ตั้งแตระดับปฐมวัยไปจนถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย (อภิสิทธ์ิ  

เวชชาชีวะ, 2551: 11) ฉะน้ัน หากนโยบายดังกลาวบรรลุผลประชากรชาวไทยจะเปนผูที่มีคุณภาพ 

มีปญญาความรู  มีความเขมแข็ง และมีภูมิคุมกัน สามารถท่ีจะดำรงชีวิตอยูในสังคมโลกยุคโลกาภิวัตน 

ไดอยางเปนสุขและมีความเจริญกาวหนา การท่ีจะจัดการศึกษาอยางทั่วถึงและมีคุณภาพ 

ตามนโยบายดังกลาวใหประสบความสำเร็จนั้นจะตองจัดการศึกษาในระดับปฐมวัยและการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐานกอนการศึกษาระดับอื่นเพราะการศึกษาท้ังสองระดับนี้มีความสำคัญ เปนการวางรากฐาน

ใหเยาวชนไดเกิดการเรียนรูและมีประสบการณที่ดีในจุดเร่ิมตนของชีวิตการเรียนรูในระบบโรงเรียน 

และเปนการสรางพ้ืนฐานในการศึกษาตอในระดับสูงขึ้น  

ฉะน้ัน การจัดการศึกษาในระดับการศึกษาปฐมวยัและการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จงึมปีรมิาณมาก 
กระจายครอบคลุมทุกพ้ืนที่ทั่วประเทศ โดยมีสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นฐาน กระทรวง

ศึกษาธิการ เปนหนวยงานหลักรับผิดชอบ ใหการสนับสนุนสงเสริม ในการดำเนินการรวมกับหนวย-

งานอ่ืน ไดแก กระทรวงศึกษาธิการ กระทรวงการทองเท่ียวและกีฬา กระทรวงมหาดไทยกรุงเทพมหานคร 

กระทรวงพัฒนาการสังคมและความม่ันคงของมนุษย สำนักงานตำรวจแหงชาติ (สำนักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2553: 89-91) และสำนักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ โดยจัดการศึกษาต้ังแต 
ช้ันอนุบาลปท่ี 1 ถึงช้ันอนุบาลปท่ี 2 ช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 และช้ันมัธยมศึกษา 

ปที ่ 1 ถึงชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 6 มจีำนวนนักเรียนมากท่ีสดุ คอื ระดับกอนประถมศึกษา 2,735,093 คน 
ระดับประถมศึกษา 5,149,535 คน (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2553: 31) 
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ตามท่ีหนวยงานหลัก และหนวยงานอ่ืนดังกลาวไดรวมกันรับผิดชอบใหการสนับสนุนในการ

ดำเนินการจัดการศึกษาระดับการศึกษาปฐมวัยและการจัดการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จึงมีจำนวนโรงเรียน

หรือสถานศึกษา หรือศูนยพัฒนาเด็กเล็กหรือปฐมวัยจำนวนมากดวย คือ ระดับกอนประถม 52,045 

โรงเรียน ระดับประถมศึกษา 25,009 โรงเรียน (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2553: 89-91) 

เน่ืองจากการศึกษาท้ังสองระดับน้ีมีนักเรียนและโรงเรียนจำนวนมาก และหนวยงานท่ีรับผิดชอบ

ก็มีปริมาณมากครอบคลุมทั้งประเทศ ทำใหคุณภาพในการจัดการศึกษามีมาตรฐานแตกตางกันไป

ตามความพรอมและความสามารถในการดำเนินการ ทำใหการสงเสริมสนับสนุนการดำเนินงาน 

การจัดการศึกษาระดับนี้ขาดเอกภาพและแนวทางท่ีชัดเจน มีลักษณะตางคนตางทำ ขึ้นอยูกับสภาพ

ความพรอมของแตละหนวยงานท่ีจัด สงผลใหเด็กขาดความเสมอภาค (วีรพล สารบรรณ, 2547: 2) 

และจากการประเมินรอบสองป 2548 – 2551 การจัดการศึกษาปฐมวัยรอยละ 19.69 ตองไดรับ 

การพัฒนา และระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานรอยละ 20.30 ตองไดรับการพัฒนา (สำนักงานเลขาธิการ 

สภาการศึกษา, 2552: 3) และจากการประเมินคุณภาพของสำนักงานรับรองมาตรฐานการศึกษา

และการประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) พบวา สถานศึกษาไมไดเกณฑมาตรฐานสูงถึงรอยละ 65 

(สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษาแหงชาติ, 2551: ง) จึงจำเปนตองพัฒนาคุณภาพสถานศึกษา 

ใหไดมาตรฐาน   

การพัฒนาการศึกษาใหมีคุณภาพและประสิทธิภาพน้ัน สถานศึกษามีบทบาทสำคัญท่ีจะ

จัดการศึกษาใหนักเรียนมีความรูและประสบการณตามที่หลักสูตรกำหนดอยางมีคุณภาพ และจะ

ตองกาวใหทันการเปล่ียนแปลงของสังคมอยางรวดเร็ว และการพัฒนาสถานศึกษาใหเปนองคกร 

แหงการเรียนรูเปนวิธีการหน่ึงที่มีความสำคัญ และจะกอใหเกิดผลดีตอการพัฒนาคุณภาพของ 

ผูเรียน ทั้งนี้เพราะองคกรแหงการเรียนรูเปนแนวทางการพัฒนาบุคลากรในสถานศึกษาท่ีนาสนใจ

อยางย่ิง เน่ืองจากสถานศึกษาเปนสถานท่ีใหความรูแกนักเรียนและผูปกครอง ควรจะไดรับการ

สงเสริมใหเปนองคกรแหงการเรียนรูย่ิงกวาองคการประเภทใดๆ (สมคิด สรอยน้ำ, 2542: 2) โดย 
ผูวิจัยเช่ือวาโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด มีพ้ืนฐานดี มีมาตรฐานเดิมอยูบางแลว  หากนำมาพัฒนา

ตามทฤษฎีองคการแหงการเรียนรูอยางบูรณาการท่ีผสมผสานอยางสอดคลองกันดีแลว จะเปนการ

พัฒนาบุคลากรในโรงเรียนใหเปนผูมีคุณภาพ มีปญญา ความรู และมีภูมิคุมกัน จะสามารถพัฒนา

โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดใหมีความโดดเดนนาสนใจและเปนท่ีเชื่อถือแกโรงเรียนท่ัวไปและ

เหมาะสมท่ีจะเปนโรงเรียนตนแบบและสามารถเปนโรงเรียนตัวอยางแกโรงเรียนอ่ืน ๆ ที่จัดการศึกษา
ในระดับเดียวกันในพ้ืนท่ีของแตละจังหวัด 
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วัตถุประสงค  
การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคดังน้ี 

1. เพ่ือพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

2. เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ 

 

วิธีดำเนินการ 
การวิจัยไดดำเนินการตามข้ันตอนดังน้ี 

ขั้นตอนท่ี 1 การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรู ประกอบดวย 2 ตอน ดังน้ี 

 ตอนท่ี 1 การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูเชิงทฤษฎี เพ่ือสรางและพัฒนารูปแบบ

องคกรแหงการเรียนรูเชิงทฤษฎี ประกอบดวย                                   

  1.1 ศึกษาวิเคราะหแนวคิด ทฤษฎี และหลักการ  

    1.1.1 ศกึษาแนวคิดในเชิงทฤษฎี หลักการ จากตำรา หนังสือวิชาการวรรณกรรม

และงานวิจัย ของนักวิชาการ ทั้งในประเทศและตางประเทศ เก่ียวกับองคประกอบของการเปน

องคกรแหงการเรียนรู 

    1.1.2 ศึกษาแนวคิดจากการสัมภาษณ ผูอำนวยการ รองผูอำนวยการ โรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด และผูเชี่ยวชาญทางการบริการโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 20 คน เพ่ือ

ทราบนโยบาย ปรัชญา เปาหมาย แนวคิด และขบวนการบริหาร โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

  1.2  นำแนวคิด ทฤษฎี หลักการ ที่ไดมาสรางรูปแบบองคกรแหงการเรียนรู ในเชิง

ทฤษฎี (heoretical model) ไดองคประกอบขององคกรแหงการเรียนรู จำนวน 10 องคประกอบ คือ  

1) การเรียนรู 2) ภาวะผูนำ 3) การมีสุขภาพท่ีดี 4) การมีคุณธรรม 5) การมีจิตสำนึก 6) การคิด 

เชิงระบบ 7) โครงสรางองคการ 8) การมีวิสัยทัศนรวม 9) การจัดการความรู 10) เทคโนโลยี  

  1.3 นำรางองคประกอบรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูในเชิงทฤษฎี เสนอท่ีประชุม

สมัมนา ผูอำนวยการ รองผูอำนวยการ และหัวหนากลุมวชิาการ โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 134 คน 
เพ่ือวิพากษความเหมาะสมขององคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรู ของโรงเรียนอนุบาล 

ประจำจังหวัด 

  1.4 นำรางองคประกอบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

เสนอที่ประชุมสนทนากลุม ประกอบดวย ผูบริหารโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด และผูทรงคุณวุฒิ

ดานองคกรแหงการเรียนรู จำนวน 10 คน พิจารณาความถูกตองและความเหมาะสม ไดรูปแบบ
องคประกอบขององคกรแหงการเรียนรู แบงเปน 2 ดาน 10 องคประกอบ คือ ดานบุคคล มี  

6 องคประกอบ1) การเรียนรู 2) ภาวะผูนำ 3) การมีสุขภาพท่ีดี 4) การมีคุณธรรม 5) การมีจิตสำนึก 
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6) การคิดเชิงระบบ ดานโครงสราง มี 4 องคประกอบ 1) โครงสรางของโรงเรียน 2) การมีวิสัยทัศน

รวม 3) การจัดการความรู 4) เทคโนโลยี 

 ตอนท่ี 2 การตรวจสอบรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

ไดดำเนินการดังน้ี 

  2.1  การตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูอนุบาลประจำ

จังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ 

  2.2  การตรวจสอบตัวบงชี้ของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด ในดานความเหมาะสม ความเปนไปได ความถูกตอง และการใชประโยชน 

ขั้นตอนท่ี 2 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.1  ประชากร ที่ใชในการวิจัย คือ ผูบริหารและครูผูสอนของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด ทั่วประเทศมีโรงเรียนรวม 80 โรงเรียน ประชากรโรงเรียนละ 10 คน รวมเปนประชากรจำนวน 

800 คน  

 2.2  กลุมตัวอยาง ที่ใชในการวิจัย คือ โรงเรียนเปนหนวยในการสุม  (unit of analysis)  

ไดแก 

       2.2.1 กำหนดขนาดของกลุมตัวอยางโรงเรียนโดยเทียบกับตารางกำหนดขนาดกลุม

ตัวอยาง เครซี่และมอรแกน (Krejcie and Morgan, 1970 อางถึงใน พวงรัตน ทวีรัตน, 2540: 303) 

ไดจำนวนกลุมตัวอยาง 66 โรงเรียน ประชากรโรงเรียนละ 10 คน จะเปนประชากร จำนวน 660 คน 

    2.2.2  สุมกลุมตัวอยางโรงเรียน ดวยวิธีสุมอยางงายตามสัดสวนจำนวนโรงเรียน ที่

ตั้งอยูในจังหวัดและภาคตาง ๆ ของประเทศไทย มี 6 ภาค ไดโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง ภาคเหนือ 7 

โรงเรียน ภาคกลาง 21+2 โรงเรียน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 16+1 โรงเรียน ภาคตะวันออก 6 

โรงเรียน ภาค ตะวันตก 4 โรงเรียน และภาคใต 12+1 โรงเรียน รวม 70 โรงเรียน (เน่ืองจากจำนวน
โรงเรียนท่ีต้ังอยูในแตละภาคตางกันมาก เพ่ือความสมดุลของขอมูลจึงเพ่ิมภาคกลาง 2 จังหวัด 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 1 จังหวัด ภาคใต 1 จังหวัด รวม 70 จังหวัด จำนวนโรงเรียน 70 โรงเรียน 

ประชากรโรงเรียนละ 10 คน รวมเปนประชากรท่ีใชในการวิจัย จำนวน 700 คน 

   2.2.3  กำหนดกลุมผูใหขอมูลจำแนกเปน 3 กลุม ไดแก 
     1) กลุมผูบริหารและครูผูสอน เพ่ือตอบแบบสอบถาม ใชสุมอยางงายจาก

โรงเรียน ๆ ละ 10 คนจำนวน 700 คน 
     2)  ผูบริหารโรงเรียน ผูทรงคุณวุฒิ ในดานองคกรแหงการเรียนรู และผูการ 

บริหารโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด  เพ่ือการสัมภาษณ ใชการคัดเลือกแบบเจาะจง จำนวน 20 คน 

     3) ผูอำนวยการ รองผูอำนวยการ และหัวหนากลุมวิชาการโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด  จำนวน 134 คน เพ่ือสัมมนาพิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาและความเหมาะสม 

ขององคประกอบ 
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   2.2.4  ผูทรงคุณวุฒิ เก่ียวกับองคกรแหงการเรียนรู และการบริหารโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด จำนวน 10 คน เพ่ือประชุมสนทนากลุมพิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา และความ

เหมาะสม ขององคประกอบ  

    2.2.5 ผูทรงคุณวุฒิดานองคกรแหงการเรียนรู และผูบริหารโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด จำนวน 10 คน เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด ใชการเลือกแบบเจาะจง 

ขั้นตอนท่ี 3 เคร่ืองมือที่ใชในการวิวิจัย 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ ดังน้ี 

  3.1  กรอบแนวคำถามในการสัมภาษณแบบเจาะลึก ใชเพ่ือการสัมภาษณผูเชี่ยวชาญ

ในการจัดการศึกษาโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด จำนวน 20 คน  

  3.2  ประเด็นการสนทนากลุมใชเพ่ือการประชุมสนทนากลุมผูทรงคุณวุฒิ 10 คน 

  3.3  แบบสอบถามเก่ียวกับความเหมาะสมของการเปนองคประกอบของรูปแบบ

องคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด แบงออกเปน 2 ตอน 

 ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลพื้นฐาน สวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก 

อายุ เพศ วุฒิการศึกษา ตำแหนงปจจุบัน ประสบการณในการทำงาน มีลักษณะเปนแบบตัวเลือกที่

กำหนดคำตอบไวให 

 ตอนท่ี 2 สอบถามเก่ียวกับองคประกอบของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนบุาลประจำจงัหวัดแบบสอบถามมลีกัษณะเปนแบบสอบถามชนดิมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ  

  3.4 แบบสอบถามความเหมาะสมของตัวบงชี้ของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรู ของ

โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ในดานความเหมาะสม ความเปนไปได ความถูกตอง และการใช

ประโยชน 
ขั้นตอนท่ี 4 การสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ 

  4.1 ผูวิจัยไดนำขอมูลที่ไดจากการศึกษาเอกสาร และจากการสัมภาษณ มาวิเคราะห

รางรูปแบบองคกรแหงการเรียนรู เชงิทฤษฎี และนำเสนอท่ีประชมุสมัมนา ผูอำนวยการ รองผูอำนวยการ 
หัวหนากลุมวิชาการ โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด จำนวน 134 คน พิจารณาความเท่ียงตรง 

ในเชิงเน้ือหา และความเหมาะสม เพ่ือนำมาสรางเคร่ืองมือในการวิจัยคือแบบสอบถาม เพ่ือนำมาใช

ในการเก็บขอมูลและแนวความคิดของกลุมประชากรท่ีศึกษา 
  4.2 นำเคร่ืองมือที่สรางขึ้นเสนออาจารยที่ปรึกษาผูควบคุมงานวิจัยตรวจสอบความ

ถูกตองและความเหมาะสม แลวนำเสนอผูเทรงคุณวุฒิเก่ียวกับองคกรแหงการเรียนรู และการบริหาร
โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดจำนวน 10 ทาน ประชุมสนทนากลุม พิจารณาความถูกตองเชิงเน้ือหา

และความเหมาะสม 
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   4.3 นำเคร่ืองมือ มาปรับปรุงแกไขแลวนำเสนออาจารยที่ปรึกษาผูควบคุมงานวิจัย

ตรวจสอบ แลวนำเสนอผูทรงคุณวุฒิ จำนวน 7 คน ที่มีคุณวุฒิปริญญาเอก ประเมินความสอดคลอง 

(IOC) สถิติที่ใชเปนสถิติพ้ืนฐาน หาคาเฉลี่ย โดยคา IOC มีคาตั้งแต 0.5 ขึ้นไป จึงถือวามีความ

เหมาะสม (ความเห็นผูเชี่ยวชาญ เหมาะสม +1  ไมแนใจ 0  และไมเหมาะสม -1 ) ไดเคร่ืองมือฉบับที่

สมบูรณ เพ่ือดำเนินการตอไป 

   4.4 นำเคร่ืองมือที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลว นำเสนออาจารยที่ปรึกษาพิจารณา

ตรวจสอบ แกไขแลว นำไปทดลอง (try out) โดยผูวิจัยนำแบบสอบถามไปทดลองใชกับบุคลากรของ

โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดราชบุรี  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จำนวน 30 คน 

   4.5 นำขอมูลที่ไดจากการทดลองมาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น (reliability) ของ

แบบสอบถามโดยใชวิธีของครอนบาค (Cronbach)ไดคาความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามท้ังฉบบั  0.98 

ขั้นตอนท่ี  5 การเก็บรวบรวมขอมูล 

  5.1 ผูวิจัยขอหนังสือนำสงแบบสอบถามเพ่ือเก็บขอมูลทำดุษฎีนิพนธจากสำนักงาน

บัณฑิตศึกษมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม และหนังสือแนะนำตัวของผูวิจัยเอง 

     5.2  สงหนังสือขอความรวมมือในการเก็บขอมูล และหนังสือแนะนำตัวผูวิจัย พรอม

แบบสอบถามทางไปรษณีย ถึงผูอำนวยการโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดกลุมตัวอยาง จำนวน 70 

โรงเรียนๆ ละ 10 ชุด รวม700 ชุด ใหชวยเก็บขอมูลให แลวสงกลับทางไปรษณีย มายังผูวิจัยโดยตรง 

ตามที่อยูที่ผูวิจัยจัดพิมพหนาซองสงไปใหพรอมกัน 

ขั้นตอนท่ี  6 การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยนำขอมูลที่รวบรวมไดมาวิเคราะหทางสถิติดังตอไปนี้  

 6.1 การวิเคราะหขอมูลจากการศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเก่ียวของ และขอมูลจากการ

สัมภาษณผูทรงคุณวุฒิและผูเชี่ยวชาญ ใชการวิเคราะหเน้ือหา (content analysis) 

 6.2  การวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน เก่ียวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม เก่ียวกับ 
เพศ อายุ วุฒิทางการศึกษา ตำแหนงทางวิชาการและประสบการณในการทำงาน วิเคราะหโดยใช   

คา ความถ่ีและคารอยละ 

 6.3  การวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับองคประกอบของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของ
โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ใชการวิเคราะหคาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยัน (confirmatory factor analysis) ใชโปรแกรมสำเร็จรูป  

 6.4  การวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของ

โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดใชวิเคราะหเชิงเน้ือหา (content analysis)                                                     
 6.5  การวิเคราะหตัวบงชี้ของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด โดยผูทรงคุณวุฒิจำนวน 10 คน ในดานความเหมาะสม ความเปนไปได ความถูกตอง และ 

การใชประโยชนใชคารอยละ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
1. องคกรแหงการเรียนรู หมายถึง องคกรท่ีมีการกระตุนสงเสริมใหบุคลากรไดมีการ 

เรียนรู ในรูปแบบที่หลากหลาย มีการถายทอดความรูซึ่งกันและกัน ทั้งภายในองคการและภายนอก
องคการ อยางตอเนื่องและยั่งยืน เพ่ือเปนการเพ่ิมพูนสมรรถนะและขยายขีดความสามารถในการ
ปฏิบัติงานใหประสบความสำเร็จและเจริญกาวหนา 

2.  การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรู หมายถึง การศึกษาองคประกอบท่ีเหมาะสม
และสอดคลองในการเปนองคประกอบขององคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 
ที่กอใหเกิดการพัฒนาบุคลากร ใหมีคุณภาพเพ่ือขยายศักยภาพใหสูงข้ึน สามารถปฏิบัติงาน 
ใหสำเร็จไดอยางมีประสิทธิภาพ 

3. รูปแบบองคกรแหงการเรียนรู หมายถึง องคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรู
ของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ที่ไดจากการพัฒนา มีองคประกอบ 10 องคประกอบ แบงออกเปน 
2 ดาน คือ ดานบุคคลประกอบดวย การเรียนรู ภาวะผูนำ การมีสุขภาพท่ีดี การมีคุณธรรม การมี
จิตสำนึก ความคิดเชิงระบบ ดานสถานศึกษาประกอบดวย โครงสรางโรงเรียน การสรางวิสัยทัศน
รวม การจัดการความรู เทคโนโลยี แบงเปน ดานคือ ดานบุคคล และดานสถานศึกษา คือ 

4. ความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ
จังหวัด กับขอมูลเชิงประจักษ หมายถึง สภาพการณที่รูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน
อนุบาลประจำจังหวัดท่ีสรางข้ึน มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลจริงจากแบบสอบถามท่ีใช 
ในการวิจัย โดยวิเคราะหจากผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 

 
ผลการวิจัย  

การวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 
ขอเสนอผลการวิจัย เปน 4 ตอน ดังน้ี คือ 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของกลุมตัวอยาง 
 การวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยไดสงแบบสอบถาม ไปยังกลุมตัวอยาง จำนวน 700 ชุด ผูตอบ

แบบสอบถามไดตอบแบบสอบถาม และสงกลับจำนวนท้ังสิ้น 670 ชุด แบบสอบถามสงกลับ คิดเปน 
รอยละ 95.41  

 การวิเคราะหขอมูลไดจำแนกตามสถานท่ีตั้งสถานศึกษาต้ังอยูในภาคกลางมากท่ีสุด 
จำนวน 210 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 31.34 เพศหญิง มากท่ีสุด จำนวน 553 คน คิดเปนรอยละ 
82.54  มีอายุ 50 ป ขึ้นไปมากท่ีสุด จำนวน 407 คน คิดเปนรอยละ 60.73 มีคุณวุฒิจบการศึกษา
ระดับปริญญาตรีมากท่ีสุด จำนวน 469 คน คิดเปนรอยละ 70.00 มีประสบการณในการทำงาน
มากกวา 30 ป มากท่ีสุด จำนวน 331 คน คิดเปนรอยละ 49.40 สวนใหญปฏิบัติงานหนาท่ีครูมาก
ที่สุด จำนวน 557 คิดเปนรอยละ 83.14 และเปนโรงเรียนขนาดใหญมาก มีจำนวนมากท่ีสุด จำนวน 
296 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 44.20   
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ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหความเหมาะสม การเปนองคประกอบขององคกรแหงการ

เรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

 การวิเคราะหความเหมาะสมการเปนองคประกอบขององคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด มีรายละเอียดดังน้ี 

ตารางท่ี 1 คาเฉล่ียและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของสภาพการเปนองคประกอบขององคกรแหงการ

เรียนรู ในภาพรวมและจำแนกตามรายดาน    

จากตารางท่ี 1 แสดงวาผลการวิเคราะหความเหมาะสม การเปนองคประกอบขององคกร

แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดในภาพรวมพบวา มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก

(   = 4.16) เม่ือพิจารณาความเหมาะสมรายดาน ดานบุคคล พบวามีความเหมาะสมในระดับมาก

ทุกดาน โดยเรียงลำดับคาเฉล่ียจากมากไปหานอย ไดแก ดานภาวะผูนำ และดานการมีจิตสำนึก 

(   = 4.26 เทากัน) ดานการมีคุณธรรม (    = 4.20) ดานการเรียนรู (   = 4.17) ดานการคิดเชิงระบบ 
(   = 4.11) และดานการมีสุขภาพดี (   = 3.89) ตามลำดับ และเม่ือพิจารณา ความเหมาะสม 

รายดาน โครงสรางสถานศึกษา  พบวามีความเหมาะสมในระดับมากทุกดาน โดยเรียงลำดับคาเฉล่ีย

จากมากไปนอย ไดแก ดานการมีวิสัยทัศนรวม (    = 4.27) ดานเทคโนโลยีมา (    = 4.17) โครงสราง

สถานศึกษา (    = 4.15) และดานการจัดการความรู (    = 4.11) 

X 

X X X 

X 

X X 

X X 

X 

          

 X  S.D. 
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ตอนท่ี 3 ผลการทดสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน
อนุบาลประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ 

 ผลการวิเคราะหในสวนน้ีเปนการวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบ
องคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีตัวแปร องคกร
แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด (LOPK) เปนตัวแปรแฝงภายนอก ประกอบดวย
ตัวแปรแฝงภายใน จำนวน 2 ตัวแปร คือ ตัวแปรแฝงภายในดานบุคคล (PERSON) ประกอบดวย
ตัวแปรสังเกตได จำนวน 6 ตัวแปร ไดแก ตัวแปรดานการเรียนรู (LEARN) ดานภาวะผูนำ (LEADER) 
ดานการมีสุขภาพดี (HEALTH) ดานการมีจิตสำนึก (MENTAL) ดานการคิดเชิงระบบ (SYSTEM) 
และตัวแปรแฝงภายในโครงสรางสถานศึกษา (SCHOOL) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จำนวน 
4 ตัวแปร ไดแก ตัวแปรโครงสรางสถานศึกษาสถานศึกษา (STRUCT) ดานการสรางวิสัยทัศนรวม 
(VISION) ดานการจัดการความรู (KM) ดานการนำเทคโนโลยีมาใช (TECHNO) ดังมีรายละเอียด
ของผลการวิเคราะหดังตอไปนี้ 

  
ตารางที่ 2 น้ำหนักองคประกอบของตัวแปรใน โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของรูปแบบองคกร 
แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด  

ตัวแปร 
น้ําหนักองคประกอบ 

R2 
Be SE t 

ตัวแปรแฝงภายนอก (LOPK)     
PERSON 1.00 0.04 23.66 1 
SCHOOL 0.88 0.04 21.44 0.78 

L 0.41 - - 0.82  
D 0.44 0.02  20.90  0.62 
H 0.42 0.02  17.34  0.51 
M 0.42 0.02  24.12  0.74 
C 0.39 0.02  20.52  0.58 
T 0.45 0.02  20.84  0.80 
S 0.47 - -  0.78 
V 0.46 0.02  27.58  0.78 
K 0.50 0.02  23.98  0.79 
N 0.47 0.02  19.75  0.62 

2 =  0.07   df = 1  p = 0.7846  RMSEA= .000  GFI =1.000  AGFI = 1.00  RMR = 0.00055 

    ** p  .01 
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ผลการวิเคราะหการตรวจสอบความตรงของ โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของรูปแบบ

องคกร แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด พบวา โมเดลมีความสอดคลองกลมกลืน 
กับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณาจากคาสถิติที่ใชในการทดสอบ ไค-สแควร (   2 =  0.07  df = 1 

p = 0.78476  RMSEA= 0.000) คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00  คาดัชนีวัดระดับ

ความกลมกลืนท่ีปรบัแกแลว (AGFI) มคีาเทากับ 1.00 และดัชนรีากของคาเฉล่ียกำลังสองของสวนท่ีเหลือ 

(RMR) เทากับ 0.00055 แสดงวา โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

เมื่อพิจารณาคาน้ำหนักองคประกอบของตัวแปรภายนอก พบวา ตัวแปรภายในท้ังสองตัวแปร ซึ่ง
ประกอบดวย ตัวแปรแฝงภายในดานบุคคลและตัวแปรแฝงภายในโครงสรางสถานศึกษา มีคาเปน

บวก และมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นอกจากนี้ เมื่อพิจารณาคาน้ำหนักองคประกอบของ

ตัวแปรภายใน พบวา ตัวแปรแฝงภายในดานบุคคล น้ำหนักองคประกอบทั้งหมดของตัวแปรสังเกต

X 

แผนภาพท่ี 1 โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด 
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ไดทุกตัวมีคาเปนบวก มีคามากท่ีสุดเทากับ 0.45 นอยท่ีสุดเทากับ 0.39 และมีนัยสำคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 ตัวแปรท่ีมีน้ำหนักความสำคัญมากท่ีสุด คือ ตัวแปรดานการคิดเชิงระบบ มีคาเทากับ 

0.45 รองลงมาคอื  ตัวแปรดานภาวะผูนำ มีคาเทากับ 0.44 ตัวแปรแฝงภายในโครงสรางสถานศึกษา 

น้ำหนักองคประกอบท้ังหมดของตัวแปรสังเกตไดทุกตัวมีคาเปนบวก มีคามากท่ีสุดเทากับ 0.50 

นอยท่ีสุดเทากับ 0.46 และมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตัวแปรท่ีมีน้ำหนักความสำคัญมากท่ีสุด 

คือ  ตัวแปรดานการจัดการความรู  มีคาเทากับ 0.50 รองลงมาคือ ตัวแปรโครงสรางสถานศึกษาและ

ตัวแปรดานการนำเทคโนโลยีมาใช มีคาเทากับ 0.47 เทากัน แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลาน้ีเปน

ตัวแปรท่ีสำคัญขององคประกอบรวมของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด ดังแสดงในตารางท่ี 2 และ แผนภาพท่ี 1 

  

ตอนท่ี 4 การวิเคราะหผลการตรวจสอบผลการวิจัยรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด ทั้ง 10 องคประกอบ คือ 1) ดานการเรียนรู 2) ดานภาวะผูนำ 3) ดานการมี

สุขภาพท่ีดี  4) การมีคุณธรรม 5) ดานการมีจิตสำนึก 6) ดานการคิดเชิงระบบ 7) โครงสรางโรงเรียน 

8) ดานการมีวิสัยทัศนรวม 9) ดานการจัดการความรู 10) ดานเทคโนโลยี ตามความเห็นของผูทรง

คุณวุฒิ ในดานความเหมาะสม ความเปนไปได  ความถูกตอง และเปนประโยชน 

การวิเคราะหผลการตรวจสอบผลการวิจัยรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัดในท้ัง 10 องคประกอบ ตามความเห็นของผูทรงคุณวุฒิในดานความเหมาะสม ความ

เปนไปได ความถูกตอง และการใชประโยชน  มีความเหมาะสม มีรายละเอียด ดังน้ี  

ดานความเหมาะสม ผูทรงคุณวุฒิไดใหความเห็นวา องคประกอบ ทั้ง 10 องคประกอบ 

มีความเหมาะสม ทั้ง 10 องคประกอบ โดยเรียงลำดับตามคาเฉลี่ยจากมากไปหานอยคือ 

1. ดานโครงสรางสถานศึกษา 2. ดานการจัดการความรู 3. ดานเทคโนโลยี  4. การมีวิสัยทัศนรวม 
5. ดานการมีจิตสำนึก  6. ดานการเรียนรู 7. ดานความคิดเชิงระบบ 8. ดานภาวะผูนำ 9. การมี
สุขภาพดี 10. ดานคุณธรรม ซึ่งดานท่ีมีคาเฉล่ียสูงสุดเทากับ รอยละ 100 และดานท่ีมีคาเฉล่ียต่ำสุด 

เทากับ รอยละ 93.33               

ดานความเปนไปได ผูทรงคุณวุฒิไดใหความเห็นวา องคประกอบท้ัง 10 องคประกอบ มี
ความเปนไปได โดยเรียงลำดับตามคาเฉล่ียจากมากไปหานอยคือ 1. ดานเทคโนโลยี 2. ดานการมี

วิสัยทัศนรวม 3. ดานการมีสุขภาพดี 4. ดานภาวะผูนำ 5. ดานการจัดการความรู 6. ดานคุณธรรม  
7. ดานการเรียนรู 8. ดานการมีจิตสำนึก 9. คานโครงสรางสถานศึกษา 10. ดานความคิดเชิงระบบ  

ซ่ึงดานท่ีมีคาเฉล่ียสูงสุดเทากับ รอยละ 100 และดานท่ีมีคาเฉล่ียต่ำสุดเทากับ รอยละ 93.33               
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ดานความความถูกตอง  ผูทรงคุณวุฒิไดใหความเห็นวา  องคประกอบ ทั้ง 10 องคประกอบ 

มีความถูกตอง โดยเรียงลำดับตามคาเฉล่ียจากมากไปหานอยคือ 1. ดานการมีจิตสำนึก 

2. ดานโครงสรางสถานศึกษา 3. ดานการมีวิสัยทัศนรวม 4. ดานเทคโนโลยี 5. ดานการจัดการ 

ความรู 6. ดานการมีสุขภาพดี 7. ดานความคิด เชิงระบบ 8. ดานการเรียนรู 9. ดานภาวะผูนำ 

10. ดานคุณธรรม ซึ่งดานท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดเทากับ รอยละ 100 และดานท่ีมีคาเฉลี่ยต่ำสุดเทากับ 

รอยละ94.17               

ดานการใชประโยชน  ผูทรงคุณวุฒิไดใหความเห็นวา องคประกอบ ทั้ง 10 องคประกอบ  

เปนประโยชน โดยเรียงลำดับตามคาเฉล่ียจากมากไปหานอย คอื 1. ดานการมีจติสำนึก 2. ดานการมี

วิสัยทัศนรวม 3. ดานการจัดการความรู 4. ดานโครงสรางสถานศึกษา 5. ดานเทคโนโลยี 6. ดานการ

มีสุขภาพดี 7. ดานความคิดเชิงระบบ 8. ดานการเรียนรู 9. ดานภาวะผูนำ 10. ดานคุณธรรม 

ซ่ึงดานท่ีมีคาเฉล่ียสูงสุดเทากับ รอยละ 100 และดานท่ีมีคาเฉล่ียต่ำสุดเทากับ รอยละ 94.17               

ผลการตรวจสอบ ผลการวิจัยรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด ตามความเห็นของผูทรงคุณวุฒิ ในดานความเหมาะสม ดานความเปนไปได ความถูกตอง 

และการใชประโยชน เมื่อพิจารณารายองคประกอบ พบวา ทุกองคประกอบ ทั้ง 10 องคประกอบ 

มีความเหมาะสมการเปนองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

 

อภิปรายผล 
การอภิปรายผลการวิจัยเร่ือง การพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัดนี้  ผูวิจัยขอนำเสนอการอภิปรายออกเปน 2 ประเด็น คือ ประเด็นแรก เก่ียวกับ 

ผลการศึกษาความเหมาะสมการเปนองคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด ประเด็นท่ีสอง เก่ียวกับผลการศึกษาความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรู
ของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ จะกลาวตามลำดับตอไปนี้  

ประเด็นแรก เก่ียวกับการศึกษาความเหมาะสมการเปนองคประกอบการเปนองคกรแหงการ

เรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดน้ี ผู วิจัยจะนำเสนอตามองคประกอบหลัก จำนวน 

2 องคประกอบ และองคประกอบยอย 10 องคประกอบ ซึ่งผลการวิจัย พบวาโมเดลโครงสรางเชิงเสน
มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

1. องคประกอบดานบุคคล เปนองคประกอบท่ีสำคัญของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของ
โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด โดยท่ีน้ำหนักองคประกอบมีคาเปนบวก และมีนัยสำคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .01 ผลการวิจัยสอดคลองกับแนวความคิดกับแนวความคิดของ (มารควอรต, 2548:50) ที่

กำหนดใหคน เปนองคประกอบ 1 ใน 5 ประการขององคประกอบขององคกรแหงการเรียนรู และ

สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีของ เซ็งเก (Senge, 1996: 6) ที่กำหนดวินัย 5 ประการ ขององคกร 
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แหงการเรียนรู ประกอบดวย 1) ดานความมุงมั่นสูความเปนเลิศ 2) ดานรูปแบบการคิด 3) ดานการ

สรางและการสานวิสัยทัศน 4) ดานการเรียนรูรวมกันเปนทีม 5) ดานความคิดเชิงระบบ ซึ่งเปน

คุณลักษณะท่ีสำคัญของบุคคลในองคการท้ัง 5 ประการ นอกจากน้ันบังสอดคลองกับผลงานวิจัย

ของ ศศกร ไชยคำหาร (2550: 218) ที่พบวา ปจจัยท่ีที่มีอิทธิพลตอการเปนองคกรแหงการเรียนรูของ

สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานประกอบดวย 9 ปจจัย เรียงลำดับจากมากไปหานอย คือ 1) โครงสรางท่ี

เหมาะสมขององคการ 2) การคิดอยางเปนระบบ 3) กลยุทธขององคการ 4) วัฒนธรรมการเรียนรู  

5) การพัฒนาบุคลากร 6) การทำงานเปนทีม 7) การมีวิสัยทัศนรวม 8) การสรางบรรยากาศใน 

9) องคการ และการสรางและถายโอนความรู ที่มีปจจัยท่ีเก่ียวของกับบุคคลอยู 3 ดาน คือ 1) การคิด

อยางเปนระบบ 2) การพัฒนาบุคลากร และ 3) การทำงานเปนทีมเชนเดียวกับผลการวิจัย เร่ือง 

ตัวบงชี้ ความเปนองคกรแหงการเรียนรูของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานในจังหวัดภาคใตของ สุรพงศ  

เอ้ือศิริพรฤทธ์ิ (2547: 183) ที่พบวา ภาวะผูนำ เปนองคประกอบหลัก 1 ใน 5 และจากการวิเคราะห

ความเหมาะสมการเปนองคประกอบของรูปแบบขององคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาล

ประจำจังหวัด ดานบุคคล พบวา มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก รวมท้ังการตรวจสอบผลการวิจัย

ของผูทรงคุณวุฒิ ดานบุคคล ในดานความเหมาะสม ความเปนไปได ความถูกตอง และการใช

ประโยชนพบวา องคประกอบดานบุคคล โดยภาพรวมมีคารอยละ 96.18 96.89 97.33 และ 97.76  

ตามลำดับ 

2. องคประกอบหลักดานโครงสรางสถานศึกษา เปนองคประกอบท่ีสำคัญของรูปแบบ

องคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด โดยท่ีน้ำหนักองคประกอบมีคาเปนบวก 

และมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผลการวิจัยสอดคลองกับแนวความคิดของ (มารควอรต, 2548: 

50) ที่กำหนดใหโครงสรางองคการ การจัดการความรู และเทคโนโลยี เปนองคประกอบสำคัญ 

3 ใน 5 ประการ ขององคกรแหงการเรียนรู และสอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีของ เซงเก (Senge, 1990
: 6-8) ที่ไดกำหนดวินัย 5 ประการ ขององคกรแหงการเรียนรู โดยไดกำหนดให การสรางและการสาน

วิสัยทัศน เปนองคประกอบ 1 ใน 5 ประการขององคประกอบขององคกรแหงการเรียนรู และสอดคลอง 

กับงานวิจัยของ ศศกร ไชยคำหาร (2550: 218) ที่พบวา ปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอการเปนองคกรแหงการ
เรียนรูของสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานประกอบดวย 9 ปจจัย โดยมีปจจัยดานโครงสรางของโรงเรียน 

5 ใน 9 ที่เปนองคประกอบสำคัญขององคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรู คือ 1) โครงสราง 

ที่เหมาะสมขององคการ 2) กลยุทธขององคการ 3) การมีวิสัยทัศนรวม 4) การสรางบรรยากาศ 
ในองคการ และ 5) องคการ และการสรางและถายโอนความรู และสอดคลองกับผลการวิจัย เร่ือง 

ตัวบงชี้ความเปนองคกรแหงการเรียนรู ของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานในจังหวัดภาคใต ของ สุรพงศ 
เอื้อศิริพรฤทธ์ิ (2547: 183) ที่พบวา ตัวบงชี้ความเปนองคกรแหงการเรียนรูของสถานศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐาน จังหวัดภาคใตที่เก่ียวกับดานโครงสรางโรงเรียนท่ีสำคัญ คือ 1) การจัดการความรู  
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2) องคการ และ 3) ดานเทคโนโลยี ซ่ึงเปนองคประกอบหลัก 3 ใน 5 ประการ ของการเปนองคประกอบ

ขององคกรแหงการเรียนรูและจากการวิเคราะหความเหมาะสมการเปนองคประกอบของรูปแบบของ

องคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ดานโครงสรางของโรงเรียน พบวา มีความ

เหมาะสมอยูในระดับมาก รวมทั้งการตรวจสอบผลการวิจัยในดานความเหมาะสม ความเปนไปได 

ความถูกตอง และการใชประโยชนพบวา องคประกอบดานบุคคล โดยภาพรวมมีคารอยละ 97.98  

96.78  93.96 และ 93.64 ตามลำดับ 

จากการวิเคราะหผลการตรวจสอบ ผลการวิจัยรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด ตามความเห็นของผูทรงคุณวุฒิ ในดานความเหมาะสม ดานความเปนไปได 

ความถูกตอง การใชประโยชน ที่พบวา มีความเหมาะสม มีความเปนไปได มีความถูกตอง แยกเปน

รายองคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรู ท้ัง 10 องคประกอบ  และในภาพรวม มีความเหมาะสมใน

การเปนองคประกอบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด สามารถนำไปใชในการ

พัฒนาโรงเรียนได และจะทำใหผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอน และผูที่มีสวนเก่ียวของ สามารถนำไปใช

ดวยความม่ันใจ และจะทำใหการพัฒนาโรงเรียนประสบความสำเร็จ 

การตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ ผลการวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบขององคกร

แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีตัวแปรการเปนองคประกอบ

ขององคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด เปนตัวแปรภายนอก ประกอบดวย

องคประกอบหลักการเปนตัวแปรแขวงภายใน จำนวน 2 ตัวแปร คือ ตัวแปรแขวงภายในดานบุคคล 

ประกอบดวยตัวแปรยอยท่ีสังเกตได จำนวน 6 ตัวแปร คือ ดานการเรียนรู ดานภาวะผูนำ ดานการมี

สุขภาพท่ีดี ดานการมีคุณธรรม ดานการมีจิตสำนึก ดานความคิดเชิงระบบ สวนตัวแปรภายนอก 

ดานโครงสรางสถานศึกษา ประกอบดวยองคประกอบยอยซึ่งเปนตัวแปรสังเกตได จำนวน 4 ตัวแปร 
ไดแก ดานโครงสรางสถานศึกษา ดานการสรางวิสัยทัศนรวม ดานการจัดการความรู และดาน

เทคโนโลยี การวิเคราะหสหสัมพันธโดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน มีความสัมพันธอยางมีนัย

สัมพันธทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาสัมพันธ ตั้งแต 0.457 ถึง 0.99 ลักษณะความสัมพันธ เปนความ 
สัมพันธทางบวก ผลการวิเคราะหตรวจสอบความตรงของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของรูปแบบ

องคกรแหงการเรียนเรียนดานการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด พบวา โมเดลมีคาความ

สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ และผลการวิจัยพบวา ความตรงของโมเดลมีความสัมพันธ
เชิงสาเหตุของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดโมเดลมีความสอดคลอง

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 
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ขอเสนอแนะ  
การวิจัย เรื่องการพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด 

ผูวิจัยไดนำขอมูลจากการวิจัยครั้งนี้ มาเปนพ้ืนฐาน และนำมาวิเคราะห ผสมผสาน กับหลักวิชาการ

เพ่ือใชเปนเคร่ืองมือของการพัฒนา และเปนแนวทางใหผูสนใจในรูปแบบดังกลาวนำไปประยุกตใช
ในการบริหารงานเพ่ือพัฒนาคุณภาพการเรียนรูของบุคคล ใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงและกอ

ใหเกิดประโยชนตอสถานศึกษาอยางแทจริง โดยมีขอเสนอแนะดังน้ี 

1. ขอเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช เพ่ือพัฒนาโรงเรียน ดังน้ี 

 1.1 โรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ควรนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด ที่ไดจากการวิจัยคร้ังน้ี ไปพัฒนาโรงเรียนของตนเอง เพ่ือใหเปนตนแบบ และ

เปนตัวอยางแกโรงเรียนอ่ืนๆ 

 1.2 การนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ที่ไดจากการ

วิจัยคร้ังน้ีไปใชนั้น อาจจะใชองคประกอบ ทั้ง 10 องคประกอบ ไปพัฒนาพรอมกันท้ังหมด หรือ 

อาจจะคอยๆ พัฒนาไปโดยไมตองพรอมกันทีเดียวท้ังหมดก็ได 

 1.3 การนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ที่ไดจากการ

วิจัยครั้งนี้ไปใช ควรมีการจัดฝกอบรม ประชุมสัมมนา มีการส่ือสาร แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน 

แกผูบริหาร ครูผูสอน และบุคลากรท่ีเก่ียวของทุกคนใหมีความรู มีความเขาใจในเร่ืองรูปแบบองคกร

แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด เปนอยางดี 

 1.4 การนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดท่ีไดจากการ

วิจัยคร้ังน้ีไปใช ผูบริหาร ครูผูสอน และบุคลากรของโรงเรียน ควรมีการกำหนดวัตถุประสงค วิสัยทัศน 

และมีการวางแผนรวมกัน เพ่ือใหบุคลากรมีความเขาใจและปฏิบัติงานไปในทิศทางเดียวกัน 

 1.5 ผูบริหารการศึกษาระดับสูง ควรมีการใหการสนับสนุนสงเสริมใหโรงเรียนในสังกัด 

ไดนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ไปพัฒนาโรงเรียนของตน 

 1.6 ผูบริหาร ครูผูสอน และบุคลากร ของโรงเรียน ควรรวมกัน สรางบรรยากาศ 
ในโรงเรียนให สงเสริมและเอ้ือตอการเรียนรู เพ่ือใหบุคลากรสามารถศึกษาหาความรูไดตลอดเวลา 

จะกอใหเกิดมีการเปล่ียนแปลง ปรับปรุง และงานในหนาท่ีใหดีย่ิงข้ึนสามารถท่ีกาวทันการเปล่ียนแปลง 

 1.7 ควรสงเสริมและสนับสนุนใหบุคลากรของโรงเรียน ไดนำความรูที่มีอยูในตนเองหรือ
ในงานท่ีตนรับผิดชอบไปใชประโยชนในการพัฒนาการปฏิบัติงานหรือใหมีการแลกเปล่ียนกับเพ่ือน

รวมงาน เพ่ือเปนการขยายขีดความสามารถในการปฏิบัติงานใหมีประสิทธิภาพ 

 1.8 ควรนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดน้ีไปพัฒนา
โรงเรียน เพ่ือกาวสูการเปนสังคมอาเซียน และกาวสูมาตรฐานสากล 
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2.  ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยตอไป  

 2.1  ควรทำการวิจัยเก่ียวกับองคประกอบการเปนองคกรแหงการเรียนรูอื่นๆ ตอไป 

 2.2  ควรนำรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด ที่ไดจากการ

วิจัยคร้ังน้ี ไปทดลอง และประเมินผล เพ่ือเปนการตรวจสอบผลการวิจัยคร้ังน้ีอีกคร้ังหน่ึง 

 2.3  ควรมีการวิจัยโรงเรียน หรือองคการท่ีใชรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียน

อนุบาลประจำจังหวัด พัฒนา เปรียบเทียบกับ โรงเรียนหรือองคการ ที่ไมใชรูปแบบนี้พัฒนา 

 2.4  ควรมีการวิจัยในสถานศึกษา หรือองคการท่ีไดรับการพัฒนาตามรูปแบบองคกร 

แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดท่ีสงผลตอประสิทธิภาพการศึกษาของสถานศึกษา

หรือองคการอยางไร  

 2.5  ควรทำการวิจัยถึงสภาพปญหา และอุปสรรคในการพัฒนาโรงเรียนหรือ องคการ

ตามรูปแบบองคกรแหงการเรียนรู เพ่ือจะไดขอมูลเพ่ือนำมาใชในการพัฒนาใหมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น 

 2.6 ควรทำการวิจัยเพ่ือศึกษาองคประกอบองคกรแหงการเรียนรู ในสถานศึกษา หรือ

องคการกับกลุมตัวอยางอื่นๆ ในระดับเดียวกันหรือตางระดับกัน 

 

สรุป  
การวิจัยเร่ืองการพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด มี

วัตถุประสงคเพ่ือพัฒนารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัด และเพ่ือ

ตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดกับ

ขอมูลเชิงประจักษ ผลการศึกษาพบวารูปแบบองคกรแหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำ

จังหวัด มี 10 องคประกอบ แบงเปน 2 ดาน คือ ดานบุคคล ประกอบดวย ภาวะผูนำ การมีจิตสำนึก 

การมีคุณธรรม การเรียนรู ความคิดเชิงระบบ การมีสุขภาพดี และดานสถานศึกษา ประกอบดวย การ

มีวิสัยทัศน เทคโนโลยี โครงสรางสถานศึกษา และการจัดการความรู ในขณะเดียวกัน รูปแบบองคกร
แหงการเรียนรูของโรงเรียนอนุบาลประจำจังหวัดยังมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

ดวย ซึ่งทั้งรูปแบบองคกรและความสอดคลองขององคกรกับขอมูลเชิงประจักษนั้น มีความเหมาะสม

อยูในระดับมาก อันสามารถนำไปเปนแบบในการบริหารจัดการโรงเรียนอนุบาลได แตอยางไรก็ตาม
เน่ืองจากสภาพสังคมและเทคโนโลยีมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว ดังนั้นในการนำไปใชจำเปนตอง

ปรับใหสอดคลองกับสภาพจริงพรอมกับการคำนึงถึงความแตกตางของวัฒนธรรมดานตางๆ ของ
แตละชุมชนดวย 
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การพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต 
สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี 

ท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
DEVELOPMENT OF THE DIPLOMA PROGRAM IN APPLIED THAI 

FOR CHINESE STUDENTS OF THE HIGHER EDUCATION   
INSTITUTES IN GUANGXI STUDYING AT NAKHON 

PATHOM RAJABHAT UNIVERSITY 

 

DANG XUENI1 

สมจิต จันทรฉาย / SOMCHIT JANJAI2 

 

บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทย

ประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครปฐม กระบวนการวิจัยมี 4 ขั้นตอน ไดแก 1) การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน 2) การสรางหลักสูตร 

3) การประเมินหลักสูตร และ 4) การปรับปรุงหลักสูตร ผูใหขอมูล ไดแก ผูบริหารหลักสูตร จำนวน 

3 คน นักศึกษาจีนจำนวน 16 คน และกลุมผูเชี่ยวชาญ จำนวน 8 คน เคร่ืองมือที่ใช ไดแก 1) แบบ

สัมภาษณแบบมีโครงสราง 2) แบบสอบถาม และ 3) แบบประเมินเอกสารหลักสูตร การวิเคราะห

ขอมูลโดยใชการวิเคราะหเน้ือหา ความถ่ี รอยละ คาเฉล่ีย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
ผลการวิจยัพบวา หลกัสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีน

สังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม มีหนวยกิต 

ตลอดหลักสูตรไมนอยกวา 54 หนวยกิต ประกอบดวย 17 รายวิชา หลักสูตรเนนการพัฒนาทักษะ

การใชภาษาท้ัง 5 ดาน ไดแก การฟง การพูด การอาน การเขียน และการแปล โดยใหความสำคัญ 

ในดานทักษะการเขียนและการแปลเปนพิเศษ เปดโอกาสใหนกัศึกษาจนีไดเรยีนรวมกบันกัศึกษาไทย 
ผลการประเมินองคประกอบของหลักสูตรโดยรวมมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 

 

คำสำคัญ : การพัฒนาหลักสูตร หลกัสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต นกัศึกษาจนี  

 
1นกัศึกษาหลักสูตรครศุาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลกัสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
2ผูชวยศาสตราจารย ดร., มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ประธานกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
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ABSTRACT 
The purpose of this research aimed to develop the one-year-diploma program in 

applied Thai for Chinese students of the Higher Education Institutes in Guangxi, studying 

at Nakhon Pathom Rajabhat University. There were 4 stages of curriculum development 

process: basics information study, curriculum design, the curriculum evaluation, and the 

curriculum improvement. The sample of this study comprised of 3 administrators,  

16 Chinese students, and 8 experts. The research instruments were a structured interview, 

a questionnaire, and an evaluation form. The statistics used for the data analysis were 

frequency, percentage, mean, and standard deviation. 

The results of the study showed that the requirement of the diploma program in 

applied Thai was 54 credits, 17 courses. The curriculum emphasized the five language 

skills of listening, speaking, reading, writing and translation. The priorities were writing and 

translation skills. In addition, this curriculum gave a chance for Chinese students to study 

with Thai students. Regarding the results of the curriculum evaluation, it showed that the 

curriculum components in overall were considered appropriate at a high level. 

 

Keywords: curriculum development, diploma program in applied Thai, Chinese students.  

 

บทนำ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมเริ่มจัดทำโครงการแลกเปล่ียนนักศึกษากับสถาบันอุดมศึกษา

ในมณฑลกวางซีประเทศจีนต้ังแต ป ค.ศ. 2007 โดยรับนักศึกษาหลักสูตรอนุปริญญาแบบ “2+1” ซึ่ง

เปนหลักสูตรท่ีศึกษาในประเทศจีนเปนเวลา 2 ป และศึกษาตอปท่ี 3 ในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
โดยใหนักศึกษาไดรับวุฒิประกาศนียบัตรของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมภายหลังสำเร็จการศึกษา 

เน่ืองจากหลกัสูตรปที ่ 3 ทีใ่ชพัฒนานักศึกษาจนีในโครงการแลกเปล่ียนท่ีสถาบันอดุมศกึษาประเทศจีน
กำหนดน้ันมีเพียงโครงสรางหลักสูตรท่ีระบุเฉพาะช่ือรายวิชาและจำนวนหนวยกิต แตไมมีคำอธิบาย

รายวิชา จุดมุงหมาย และองคประกอบอ่ืน ๆ ดังนั้น การท่ีมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมจัดการเรียน

การสอนตามหลักสูตรดังกลาว จึงประสบปญหา ดังน้ี 1) ผูสอนตองจัดการเรียนการสอนตามช่ือวิชา
ที่ไมมีคำอธิบายรายวิชาที่ชัดเจน ทำใหการวางแผนการสอนคอนขางยุงยากและตองใชเวลามาก 

2) ผูสอนตางก็สอนตามความเขาใจของตนเอง ไมไดยึดเน้ือหาท่ีควรกำหนดไวในคำอธิบายรายวิชา 
ซึ่งจะกอใหเกิดปญหาตาง ๆ เชน เน้ือหาท่ีสอนไมตอเน่ืองกัน มีการสอนเน้ือหาซ้ำซอนกันในรายวิชา

ที่กำหนดใหสอนตางกัน เน้ือหาท่ีสอนงายหรือยากเกินไปสำหรับผูเรียน 3) หลักสูตรขาดความ
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ยืดหยุนเพราะรายวิชาในหลักสูตรเปนวิชาบังคับทุกวิชา ไมมีวิชาเลือกท่ีนักศึกษาสามารถเลือกเรียน

ตามความสนใจและความตองการ ทำใหผูเรียนอาจจะตองเรียนรายวิชาท่ีไมเก่ียวของกับตนเอง

แทนท่ีจะไดเลือกเรียนรายวิชาท่ีสนใจหรือตองการจริง ๆ นอกจากสภาพปญหาของหลักสูตร 

ดังท่ีกลาวมาแลว ประเทศจีนกับประเทศไทยมีการติดตอสื่อสารกันมากข้ึนอันเน่ืองจากการขยายตัว 

ในดานธุรกิจการคาและการลงทุนระหวางท้ังสองประเทศ และความสัมพันธดานสังคม วัฒนธรรม

และการศึกษาที่มีเพ่ิมมากขึ้น จึงตองการบุคลากรท่ีสามารถสื่อสารไดทั้งภาษาจีนและภาษาไทย 

และมีความรูความสามารถเก่ียวของกับวิชาชีพดานธุรกิจระหวางประเทศ รวมถึงการตลาด โลจิสติกส 

และอื่น ๆ เพ่ิมมากข้ึน ผูวิจัยจึงเห็นวาจำเปนตองมีการพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชา

ภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัย

ราชภัฏนครปฐม เพ่ือใหมีเอกสารหลักสูตรที่มีรายละเอียดครบถวน สมบูรณ สามารถใชเปนแนวทาง

ในการจัดการเรียน การสอนท่ีตอบสนองความตองการทางดานเศรษฐกิจและสังคมท่ีเปล่ียนแปลง 

ตลอดจนยกระดับคุณภาพของนักศึกษาท่ีสำเร็จการศึกษาใหเปนไปตามมาตรฐานของหลักสูตร 

 

วัตถุประสงค 
เพ่ือพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัด

สถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

 

กรอบแนวคิด 
1. ผู วิจัยไดศึกษากระบวนการดำเนินการพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของโบแชมพ 

(Beauchamp, 1981) สงัด อุทรานันท (2528) และวิชัย วงษใหญ (2537) และสรุปไดวา ในการ

พัฒนาหลักสูตรน้ันสามารถดำเนินการตามกระบวนการพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตรซ่ึงประกอบดวย
ขั้นตอน 4 ขั้น ดังท่ีแสดงในแผนภูมิที่ 1 ดังน้ี 
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แผนภูมิท่ี 1 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต สำหรับ 

นักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

 

2. ผูวิจัยไดศึกษาขอบังคับกระทรวงศึกษาธิการแหงชาติจีนวาดวยการจัดการศึกษาระดับ

อนุปริญญาและปริญญาตรี ป ค.ศ. 2004 (Education Department of Guangxi Zhuang Autonomous 
Region, 2004) และเกณฑมาตรฐานระดับอนุปริญญาและปริญญาตรีตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ

ของประเทศไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553) เพ่ือใชเปนแนวทางในการกำหนดโครงสรางและ

องคประกอบท่ีจำเปนของหลักสูตร 

 

วิธีดำเนินการ 
ผูวิจัยไดดำเนินการพัฒนาหลักสูตรตามข้ันตอนตาง ๆ 4 ขั้น ดังน้ี ขั้นท่ี 1 การศึกษาขอมูล

พ้ืนฐาน ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตร ขั้นท่ี 3 การประเมินหลักสูตร และข้ันท่ี 4 การปรับปรุงหลักสูตร ซึ่ง
แตละข้ันมีการดำเนินการในรายละเอียด ดังน้ี 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นตอนที่ 1 
การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน 

ขั้นตอนที่ 2  
การสรางหลักสูตร 

ขั้นตอนที่ 3  
การประเมินหลักสูตร 

ขั้นตอนที่ 4  
การปรับปรุงหลักสูตร 

ประเมินเอกสารหลักสูตรจากผูเช่ียวชาญโดย ใชแบบสอบถาม แบบมาตราสวน
ประมาณคา (rating scale) 5 ระดับเปนเครื่องมือรวบรวมขอมูล 

 นําความคิดเห็นและผลการประเมินหลักสูตรในขั้นที่ 3 มาใชเปนขอมูล 

เพ่ือปรับปรุงแกไขเอกสารหลักสูตร 

1) สภาพของหลักสูตรเดิม 
2) ความตองการและแนวโนมของการพัฒนาหลักสูตร 

1) การยกรางหลักสูตร 
2) การตรวจสอบหลักสูตร 
3) การกล่ันกรองหลักสูตรดวยเทคนิคการสนทนากลุม (focus group discussion) 
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ขั้นท่ี 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 

การดำเนินงานในข้ันน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาขอมูลพ้ืนฐานสำหรับใชในการพัฒนาหลักสูตร 

ไดแก สภาพหลักสูตรของสถาบันอุดมศึกษาในมณฑลกวางซี ประเทศจีนท่ีสงนักศึกษามาเรียน 

ที่มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ความตองการและแนมโนมของหลักสูตรจากกลุมผูบริหารและ 

นักศึกษาท่ีใชหลักสูตร โดยมีขั้นตอนการดำเนินการ ดังตารางท่ี 1 

 

ตารางที่ 1 การดำเนินงานการศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน 

 

ขั้นท่ี 2  การสรางหลักสูตร 

การดำเนินงานในข้ันน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือสรางหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทย
ประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครปฐม โดยมีขั้นตอนการดำเนินการ ดังน้ี 

 1.  การยกรางหลักสูตร 

  ผูวิจัยไดยกรางหลักสูตรโดยใชขอมูลจากผลการศึกษาขอมูลพ้ืนฐานในข้ันท่ี 1 และ
กรอบมาตรฐานการอุดมศึกษาของประเทศไทยและประเทศจีน ประกอบกับผลการสัมภาษณ 

นักศึกษา อาจารยผูสอนชาวจีนและชาวไทยซ่ึงสอนในสาขาวิชาท่ีเก่ียวของ และผูเชี่ยวชาญ 

ดานหลักสูตรมากำหนดโครงสรางและองคประกอบของหลักสูตร 

วัตถุประสงค 
แหลงขอมูล/ 
ผูใหขอมูล 

เครื่องมือ/ 
การหาคุณภาพ
เครื่องมือ 

การวิเคราะห
ขอมูล 

1. เพ่ือศึกษาสภาพ
ของหลักสูตร 

- เอกสารหลักสูตรของมหาวิทยาลัยชินโจว 
- เอกสารหลักสูตรของวิทยาลัยเทคโนโลยีและ
อาชีวศึกษาแหงหนานหนิง 

- เอกสารหลักสูตรของวิทยาลัยอาชีวศึกษาแหง
หลิ่วโจวซิตี้ 

-  ตารางวิเคราะห - วิเคราะหเน้ือหา  

2. เพ่ือศึกษา         
ความตองการและ
แนวโนมของ      
หลักสูตร 

- ผูบริหารหลักสูตร จํานวน 3 คน 
- นักศึกษาจีน สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต 
ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
ปการศึกษา 2554 จํานวน 16 คน 

-  แบบสอบถาม 
  คา IOC= (0.67-1.00) 

-  แบบสัมภาษณแบบมี  
  โครงสราง  
  คา IOC=(0.67-1.00) 

- วิเคราะห  
  เน้ือหา  
- คารอยละ 
- คาเฉล่ีย 
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 2.  การตรวจสอบหลักสูตร  

  ผูวิจัยทำการตรวจสอบหลักสูตรท่ียกรางข้ึนโดยนำเสนอหลักสูตรตออาจารยที่ปรึกษา 

เพ่ือรับคำแนะนำเพ่ือปรับปรุงแกไขในภาพรวม จากน้ัน นำเสนอหลักสูตรตอผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหา 

เพ่ือรับคำแนะนำในการปรับปรุงจุดมุงหมายของหลักสูตรและการเขียนคำอธิบายรายวิชาแตละ

รายวิชา 

 3. การกล่ันกรองหลักสูตร 

  จัดการประชุมสนทนากลุมผูเชี่ยวชาญ (focus group discussion) ซึ่งประกอบดวย

ผูเชี่ยวชาญดานการพัฒนาหลักสูตร จำนวน 2 คน ผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาจำนวน 5 คน และผูบริหาร

จัดการหลักสูตร จำนวน 1 คน รวมท้ังหมดจำนวน 8 คน เพ่ือวิพากษและกล่ันกรองหลักสูตร โดย

ดำเนินการสนทนาตามกรอบคำถามเก่ียวกับประเด็นท่ีควรจะไดรับการปรับปรุงแกไขในหลักสูตรท่ี

กำหนดไวลวงหนา จากน้ัน รวบรวมความคิดเห็นและขอเสนอแนะ วิเคราะหเน้ือหาจากเสียงบันทึก

การประชุม และนำขอมูลที่ไดใชในการปรับปรุงแกไขหลักสูตรเพ่ือใหมีองคประกอบของหลักสูตร 

ครบ 14 องคประกอบ ดังนี้ 1) ปรัชญาของหลักสูตร 2) หลักการและเหตุผลของหลักสูตร  

3) จุดมุงหมายของหลักสูตร 4) ระบบการจัดการศึกษา 5) คุณสมบัติของผูเขาศึกษา 6) ปญหาของ

นักศึกษาและกลยุทธเพ่ือแกปญหา 7) โครงสรางของหลักสูตร 8) คำอธิบายรายวิชา 9) กิจกรรม

เสริมหลักสูตร 10) คุณลักษณะพิเศษของนักศึกษา 11) ความรูและความสามารถอันพึงประสงค  

12) แนวการจัดการเรียนการสอน 13) หลักเกณฑในการประเมินผลนักศึกษา และ14) เกณฑการ

สำเร็จการศึกษา 

ขั้นท่ี 3 การประเมินหลักสูตร 

การดำเนินงานในข้ันน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือประเมินความเหมาะสมของเอกสารหลักสูตร

ประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑล

กวางซี  ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมที่สรางข้ึน 

เคร่ืองมือ 
ใชแบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารหลักสูตรท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเอง เพ่ือประเมิน

องคประกอบของหลักสูตรตามมาตรฐานของหลักสูตรอุดมศึกษา สรางเปนแบบสอบถามแบบ

มาตราสวนประมาณคา (rating scale) ของลิเคิรต (Likert’s scale) แบงเปน 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด 

มาก ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุด ซึ่งทุกรายการประเมินมีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 
ขอคำถามและวัตถุประสงค (IOC) ระหวาง 0.67-1.00  

การะบวนการดำเนินงาน 
1. นำเสนอเอกสารหลักสูตรใหผูเช่ียวชาญท้ัง 8 คนท่ีเขารวมการสนทนากลุมในขั้นท่ี 2 

ประเมินความเหมาะสมของเอกสารหลักสูตรโดยใชแบบประเมินเอกสารหลักสูตรเปนเครื่องมือ 

ในการรวบรวมขอมูล 
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2. วิเคราะหขอมูลจากการประเมินเอกสารหลักสูตรโดยใชสถิติ 1) คาเฉลี่ย (   )                 

2) คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และใชเกณฑการวิเคราะหคาเฉล่ียตามแนวคิดของเบสท (Best 

and Kahn, 1993: 247) ดังน้ี  

 คาเฉล่ียระหวาง 4.50-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมมากท่ีสุด  

 คาเฉล่ียระหวาง 3.50-4.49 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก  

 คาเฉล่ียระหวาง 2.50-3.49 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง  

 คาเฉล่ียระหวาง 1.50-2.49 หมายถึง มีความเหมาะสมนอย  

 คาเฉลี่ยระหวาง 1.00-1.49 หมายถึง มีความเหมาะสมนอยท่ีสุด 

3.  สำหรับขอมูลที่ไดจากขอเสนออื่น ๆ ในการประเมิน ใชการวิเคราะหเน้ือหา 

ขั้นท่ี 4 การปรับปรุงหลักสูตร 

การดำเนินงานในข้ันน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือปรับปรุงแกไขหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชา

ภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัย     

ราชภัฏนครปฐม 

การดำเนินงาน 

ปรับปรุงเอกสารหลักสูตรโดยนำความคิดเห็นและผลการประเมินหลักสูตรจากผูเช่ียวชาญ

ในขั้นท่ี 3 มาใชเปนขอมูลในการปรับปรุงและแกไขในจุดท่ีมีความบกพรองอีกคร้ัง เพ่ือทำใหหลักสูตร

มีความเหมาะสมท่ีจะนำไปใชมากข้ึน 

 

ผลการวิจัย 
ตอนท่ี 1 ผลการศึกษาขอมูลพื้นฐาน 

1. สภาพของหลักสูตร 

 ผูวิจัยไดวิเคราะหหลักสูตรของมหาวิทยาลัยชินโจว วิทยาลัยเทคโนโลยีอาชีวศึกษาแหง    
หนานหนิง และวิทยาลัยอาชีวศึกษาแหงหลิ่วโจวซิตี้ ไดขอสรุป ดังน้ี 

 1.1 ใน 2 ปการศึกษาแรกท่ีศกึษาในประเทศจีนน้ัน นกัศึกษาจนีจากมหาวิทยาลัยชนิโจว 

วิทยาลัยเทคโนโลยีอาชีวศึกษาแหงหนานหนิง และวิทยาลัยอาชีวศึกษาแหงหล่ิวโจวซิตี้ไดเรียน
วิชาเอกท่ีเปนวิชาภาษาไทยมาแลว 620 ชั่วโมง 567 ชั่วโมง และ 648 ชั่วโมงตามลำดับ ซึ่งหลักสูตร

ภาษาไทยของสถาบันอุดมศึกษาแตละแหงตางก็มีจุดเดนและจุดออน ดังน้ี 

   หลักสูตรของมหาวิทยาลัยชินโจว จุดเดน คือ 1) รายวิชาที่จัดครอบคลุมทักษะการ

ใชภาษาไทยท้ัง 5 ดาน มีวิชาพ้ืนฐานและวิชาท่ีเนนการใชทักษะโดยรวม เชน วิชาภาษาไทย 

ขั้นพ้ืนฐาน วัฒนธรรมไทยและวิชาภาษาไทยช้ันสูง 2) เนนการออกเสียงภาษาไทยเปนพิเศษ โดย
แยกการออกเสียงเปนรายวิชาเดี่ยวท่ีมีหนวยกิตมากถึง 10 หนวยกิตโดยเฉพาะ จุดออน คือ  

X 
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เมื่อเปรียบเทียบกับรายวิชาท่ีเนน การพัฒนาทักษะดานอื่น ๆ แลว รายวิชาท่ีเนนการพัฒนาทักษะ

การเขียนและการแปลมีนอยมาก ซ่ึงจัดไวเพียง 1 รายวิชาท่ีมีจำนวนหนวยกิตเพียง 2 และ 3 หนวยกิต

ตามลำดับ  

   หลักสูตรของวิทยาลัยเทคโนโลยีอาชีวศึกษาแหงหนานหนิง จุดเดน คือ ใหความ

สำคัญตอรายวิชาการอาน และการฟง-พูดเปนพิเศษ ซึ่งรายวิชาการอานมีการจัดการเรียนการสอน

ในทุกภาคการศึกษา และมีหนวยกิตรวมมากถึง 12 หนวยกิต การฟงมีการจัดการเรียนการสอน 

ใน 3 ภาคการศึกษา และมีหนวยกิตรวมมากถึง 10 หนวยกิต จุดออน คือ ไมมีวิชาที่เนนการพัฒนา

ทักษะการเขียน วิชาพ้ืนฐานและวิชาที่เนนการใชทักษะโดยรวม  

   หลักสูตรของวิทยาลัยอาชีวศึกษาแหงหลิ่วโจวซิตี้ จุดเดน คือ รายวิชาที่จัด

ครอบคลุมทักษะการใชภาษาไทยท้ัง 5 ดาน มีวิชาพ้ืนฐานและวิชาท่ีเนนการใชทักษะโดยรวม 

จุดออน คือ เมื่อเปรียบเทียบกับรายวิชาที่เนนการพัฒนาทักษะดานอื่น ๆ แลว รายวิชาท่ีเนนการ

พัฒนาทักษะการ 

 1.2 ในปการศึกษาท่ี 3 ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม หลักสูตรท่ีใชในการ

จัดการเรียนการสอนใหกับนักศึกษาจีนของท้ังสามสถาบันแตกตางกันออกไป ดังน้ี หลักสูตรของ

มหาวิทยาลัยชินโจวและหลักสูตรของวิทยาลัยเทคโนโลยีอาชีวศึกษาแหงหนานหนิง มีจำนวนหนวยกิต 

ตลอดหลักสูตร 54 หนวยกิต ประกอบดวยรายวิชาจำนวน 17 รายวิชา สวนหลักสูตรของวิทยาลัย

อาชีวศึกษาแหงหล่ิวโจวซิตี้มีจำนวนหนวยกิตตลอดหลักสูตร 57 หนวยกิต ประกอบดวยรายวิชา

จำนวน 18 รายวิชา  เมื่อพิจารณาโดยรวมแลว พบวาหลักสูตรของสถาบันอุดศึกษาแตละแหงตางก็มี

จุดเดนและจุดออน ดังน้ี 

   หลักสูตรของมหาวิทยาลัยชินโจว จุดเดน คือ รายวิชาท่ีจัดมีความหลากหลาย ทั้ง

รายวิชาที่พัฒนาทักษะภาษาและรายวิชาที่สอดแทรกวิชาความรูทางดานวิชาชีพ จุดออน คือ มีเพียง

รายวิชาภาษาไทยเพื่อการสื่อสารที่เปนรายวิชาพัฒนาทักษะภาษาไทยโดยรวม แตไมมีรายวิชาที่เนน
การพัฒนาทักษะการเขียน การฟง การพูดและการแปลเฉพาะดาน 

   หลักสูตรของวิทยาลัยเทคโนโลยีอาชีวศึกษาแหงหนานหนิง จุดเดน คือ รายวิชา 

ที่จัดใหมีความหลากหลาย ใหความสำคัญกับรายวิชาท่ีสอดแทรกวิชาความรูทางดานวิชาชีพมาก 
จุดออน คือ มีรายวิชา การเขียนจดหมายธุรกิจซึ่งเปนรายวิชาที่จำเปนตองมีรายวิชาที่เนนการเขียน

เบ้ืองตนมาเปนการเตรียมความพรอมมากอน แตพิจารณาจากหลักสูตร 2 ปการศึกษาแรก ไมมี
รายวิชาที่เนนการพัฒนาทักษะการเขียนมากอน และไมมีรายวิชาเพ่ือพัฒนาทักษะการใชภาษาไทย

เปนรายดานโดยเฉพาะ 
   หลักสูตรของวิทยาลัยอาชีวศึกษาแหงหลิ่วโจวซิตี้ จุดเดน คือ รายวิชาท่ีจัดมี                

ความหลากหลายใหความสำคัญกับรายวิชาที่สอดแทรกวิชาความรูดานวิชาชีพมาก จุดออน คือ ไมมี

รายวิชาที่เนนการพัฒนาทักษะการพูดโดยเฉพาะ 
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นอกจากท่ีกลาวมาขางตนแลว หลักสูตรปการศึกษาท่ี 3 ซึ่งเปนหลักสูตร 1 ปที่เรียน 

ในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมของทั้งสามสถาบัน ยังมีจุดออนอีกหลายประการท่ีตรงกัน ไดแก  

1) ไมไดกำหนดจุดมุงหมายท่ีชัดเจน 2) ไมมีคำอธิบายรายวิชา 3) ไมมีแนวการจัดการเรียนการสอน 

4) ไมมีแนว การวัดและประเมินผล 5) ไมมีรายวิชาเพ่ือปูพ้ืนฐานสำหรับการเรียนรูรายวิชาการเขียน

สารนิพนธและการฝกประสบการณวิชาชีพ 6) ไมมีคำอธิบายรายวิชาสำหรับรายวิชาขั้นสูงซึ่งเปน

รายวิชาที่ตองสอนตอเน่ืองจากวิชาพ้ืนฐาน ทำใหเกิดการสอนเน้ือหาท่ีซ้ำกับเน้ือหาท่ีนักศึกษาได

เรียนมากอนแลวใน 2 ปการศึกษาแรกหรือการสอนเน้ือหาท่ีงายเกินไปสำหรับนักศึกษา 7) มีรายวิชา

ที่สอดแทรกวิชาความรูทางดานวิชาชีพ เชน การทองเที่ยว การโรงแรมและธุรกิจ แตไมไดเปดโอกาส

ใหนักศึกษาไดเลือกเรียนตามความสนใจและความตองการ 

2.  ความตองการและแนวโนมหลักสูตร 

 จากการศึกษาความตองการและแนวโนมของหลักสูตรจากผูบริหารและการสอบถาม 

นักศึกษา ไดขอคนพบ ดังน้ี 

 2.1 การสัมภาษณผูบริหาร ผูบริหารไดแสดงความคิดเห็นดังตอไปนี้ 

   2.1.1 จุดมุงหมายของหลักสูตรควรมีลักษณะ 1) พัฒนาใหนักศึกษามีทักษะการ

ใชภาษาไทยท้ัง 5 ดาน 2) พัฒนาใหนักศึกษามีวิชาความรูในดานอ่ืนเพ่ือเตรียมความพรอมในดาน

การประกอบอาชีพในอนาคต 3) พัฒนาใหนักศึกษาเรียนรูวัฒนธรรม และสภาพสังคมไทย 4) พัฒนา

ใหนักศึกษาสามารถปรับตัวใหเขากับสภาพสังคมได 

   2.1.2 ขอจำกัดของหลักสูตรเดิม คือ 1) ไมไดกำหนดจุดมุงหมาย คำอธิบาย

รายวิชา แนวการจัดการเรียนการสอนและแนวการวัดและประเมินผลท่ีชัดเจน ประกอบกับผูสอนก็ไม

ทราบพื้นฐานของนักศึกษามากอน จึงสงผลกระทบตอการบริหารจัดการเรียนการสอน 2) หลักสูตร

ขาดความยืดหยุน กำหนดรายวิชาอยางแนนอนตายตัว นักศึกษาไมมีโอกาสที่จะเลือกเรียนตาม

ความสนใจและความตองการ 3) เนนการพูดกับการอานเปนหลัก ขาดรายวิชาท่ีเนนการเขียน  
โดยเฉพาะรายวิชาที่เนนการเขียนตามรูปแบบตาง ๆ ซึ่งเปนรายวิชาที่จำเปนมากสำหรับนักศึกษา 

4) บางรายวิชาในหลักสูตรไมเหมาะสมกับผูเรียน 5) ขาดแคลนตำราท่ีใชประกอบการสอนรายวิชา
ในหลักสูตร 

   2.1.3 ควรจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรใหกับนักศึกษา เชน ทัศนศึกษานอกสถานท่ี 

เขารวมกิจกรรมในเทศกาลตาง ๆ และการเขารวมกิจกรรมกับนักศึกษาไทย เปนตน 
   2.1.4 ควรเปดโอกาสใหนักศึกษาจีนเรียนรวมกับนักศึกษาไทยโดยพิจารณาจาก

พ้ืนฐานทางดานภาษาไทยของนักศึกษาเปนรายบุคคล 

   2.1.5 ขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรไดแก 1) ควรมีการประเมินหลักสูตรดวย

กระบวนการวิจัย และปรับปรุงหลักสูตรตามผลการประเมินอยูเสมอ อาจเปน 3 หรือ 5 ปตอครั้งก็ได 
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ขึ้นอยูกับความเหมาะสมและผลการวิจัย 2) ควรมีการพัฒนาตำราท่ีใชประกอบการสอนรายวิชาใน

หลักสูตร 

 2.2 การสอบถามนักศึกษา 

   2.2.1 นกัศึกษารอยละ 75.00 เห็นวาควรจัดการฝกประสบการณวิชาชพีในประเทศไทย 

   2.2.2 นักศึกษารอยละ 93.75 เห็นวาจำเปนท่ีจะตองจัดใหนักศึกษาจีนเรียนรวม

กับนักศึกษาไทยโดยใหเหตุผลประกอบ ดังนี้ 1) จะเพ่ิมโอกาสการแลกเปล่ียนท้ังทางดานภาษาและ

วิชาความรูดานอ่ืน ๆ ใหกับทัง้นักศึกษาไทยและนักศึกษาจนี 2) นกัศึกษาสามารถเลือกเรียนวิชาตาง ๆ 

ตามความสนใจและความตองการของตน สอดคลองกับการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสำคัญ 

3) จะทำใหนักศึกษาจีนมีเพ่ือนคนไทยเพ่ิมมากขึ้น ซึ่งจะทำใหนักศึกษาจีนมีโอกาสฝกทักษะการใช

ภาษาไทย และไดเรียนรูวิถีชีวิตของวัยรุนไทย โดยมีเพ่ือนคนไทยเปนท่ีปรึกษาหรือผูชี้แนะ 4) ทำให

นักศึกษาไดเรียนรูพ้ืนฐานวิชาชีพอีกหน่ึงสาขานอกเหนือจากสาขาวิชาภาษาไทย เพ่ือเปนพ้ืนฐาน 
ตอการประกอบอาชีพในอนาคต 

   2.2.3 สาขาวิชาอื่นท่ีนักศึกษาจีนสนใจจะเรียนรวมกับนักศึกษาไทย ดังที่แสดงใน

ตารางท่ี 2 

 

ตารางที่ 2 สาขาวิชาที่ผูเรียนสนใจที่จะเรียนรวมกับนักศึกษาไทย 

หมายเหตุ: * นักศึกษาจำนวน 16 คน ที่ไดรับการสอบถาม มีจำนวน 1 คน เห็นวาไมจำเปน

ตองเรียนรวมกับนักศึกษาไทย  

 
(N=15*) 

 ( )  
 1 6.67 

 4 26.67 
    3 20.00 

 3 20.00 
 1 6.67 

 3 20.00 
 0 0.00 

 15 100 
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จากตารางท่ี 2 พบวา นักศึกษาจีนสนใจที่จะเรียนรวมกับนักศึกษาไทยในสาขาวิชาการ

จัดการอาหารมากท่ีสุด มีจำนวน 4 คน คิดเปนรอยละ 26.67 รองลงมาไดแก สาขาวิชาการตลาด 

ธุรกิจระหวางประเทศและอุตสาหกรรมการทองเท่ียว มีจำนวน 3 คน คิดเปนรอยละ 20 ไมมี 

นักศึกษาสนใจที่จะเรียนสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาและคอมพิวเตอร 

   2.2.4 รายวิชาที่นักศึกษาเห็นวาควรจัดเขาไปในหมวดวิชาบังคับของหลักสูตรที่

พัฒนา ไดแก 1) ภาษาไทยเพ่ือการสื่อสาร 2) การฟงและการพูดอยางมีประสิทธิภาพ 3) การอาน

ภาษาไทยอยางมีประสิทธิภาพ 4) การอานภาษาไทยในส่ือสิ่งพิมพและเครือขายอินเทอรเน็ต 5) ไทย

ศึกษา 6) การเขียนตามรูปแบบ 7) วัฒนธรรมและประเพณีไทย 8) การเขียนภาษาไทย 9) หลักภาษา

ไทย 10) การแปล 11) ความรูพ้ืนฐานเก่ียวกับวิชาชีพมัคคุเทศก และ 12) การเขียนสารนิพนธ 

   2.2.5 ขอเสนอแนะอ่ืน ๆ จากนักศึกษา มดีงัน้ี 1) ควรเพ่ิมวชิาหรอืกิจกรรมการเรียน

การสอนที่เนนการปฏิบัติใหมากข้ึน 2) ควรเพ่ิมกิจกรรมที่สงเสริมการแลกเปลี่ยนเรียนรูระหวาง 

นักศึกษาไทยกับนักศึกษาจีนใหมากข้ึน 3) ตำราหรือเอกสารท่ีใชประกอบการสอนควรเช่ือมโยง 

กับความตองการของสังคม เพ่ือความเปนไปไดในการประยุกตใชในอนาคตจริง ๆ 4) ควรสงเสริม 

ใหนักศึกษาจีนเขารวมกิจกรรมที่เนนการปฏิบัติรวมกับนักศึกษาไทย 

 จากผลการศึกษาขอมูลพ้ืนฐานดังกลาว สรุปไดวา หลักสูตท่ีพัฒนาข้ึนควรมีหนวยกิต

ตลอดหลกัสูตรไมนอยกวา 54 หนวยกิต ประกอบดวยรายวิชาอยางนอย 17 รายวิชา เนนการพัฒนา

ทักษะการใชภาษาท้ัง 5 ดาน โดยเฉพาะการเขียนและการแปล เปดโอกาสใหนักศึกษาจีนเรียนรวม

กับนักศึกษาไทย โดยจัดใหมีกลุมวิชาเลือกในสาขาวิชาอื่น กำหนดจุดมุงหมาย โครงสราง คำอธิบาย

รายวิชา แนวการจัดการเรียนการสอนและแนวการประเมินผลที่ชัดเจน เพ่ือแกไขขอบกพรองของ

หลักสูตรเดิม 

ตอนท่ี 2 ผลการสรางหลักสูตร  
หลักสูตรที่สรางข้ึนมีชื่อวา “หลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต” ซึ่ง

องคประกอบในหลักสูตรมีรายละเอียดพอสังเขป ดังน้ี 

 (1)  ปรัชญาของหลักสูตร ภาษาไทยเดน เกงวิชาชีพ มีคุณธรรม เคารพวัฒนธรรมไทย 
 (2)  หลักการและเหตผุลของหลกัสตูร มุงพัฒนานักศึกษาใหมทีัง้ทักษะการใชภาษาไทย 

และมีความรูความสามารถเก่ียวกับวิชาชีพทางดานธุรกิจการคาระหวางประเทศ การตลาด โลจิสติกส  

หรือสาขาวิชาอื่น ๆ เพ่ือรองรับธุรกิจดังกลาว ซึ่งสอดคลองกับความตองการของสังคม 
 (3)  จุดมุงหมายของหลักสูตร 1) เพ่ือใหนักศึกษามีความรูความเขาใจภาษาไทย 

สามารถติดตอสื่อสารแลกเปล่ียนดานสังคม วัฒนธรรมและการศึกษาไดอยางมีประสิทธิภาพ 

2) เพ่ือใหนักศึกษามีความรูและทักษะความสามารถดานวิชาชีพ 3) เพ่ือใหนักศึกษามีคุณธรรม 

จริยธรรม และพรอมที่จะนำความรู ความสามารถไปใชพัฒนาตนเองและสังคม 
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 (4)  ระบบการจัดการศึกษา ใชระบบ 3 ภาคการศึกษา โดยจัดภาคการศึกษาท่ี 3 

(ภาคการศึกษาฤดูรอน) เพ่ิมขึ้นจากระบบทวิภาคตามการจัดการเรียนการสอนท่ีเปนจริง 

 (5)  คุณสมบัติของผูเขาศึกษา 1) เปนนักศึกษาจีน สาขาวิชาภาษาไทยประยุกตหรือ

สาขาวิชาภาษาไทย 2) ไดศึกษาภาษาไทยในสถาบันอุดมศึกษาของประเทศจีนมาแลวเปนเวลา 

2 ปการศึกษา 3) ไดรับคาระดับคะแนนเฉลี่ยสะสม 2 ปการศึกษาท่ีศึกษาในประเทศจีนไมต่ำกวา 

2.00 4) มีความสามารถและส่ือสารดวยภาษาไทยได 5) มีความประพฤติดี และ 6) มีสุขภาพกาย

และจิตท่ีดี ไมมีโรคท่ีสงผลกระทบตอการเรียน 

 (6)  ปญหาของนักศึกษาและกลยุทธเพื่อแกไขปญหา เสนอแนวทางการพิจารณา

ทั้งปญหาแรกเขาและปญหาเรียนรวมกับนักศึกษาไทย ตลอดจนเสนอกลยุทธการแกปญหาดังกลาว 

 (7)  โครงสรางของหลักสูตร จำนวนหนวยกิตรวมตลอดหลักสูตรไมนอยกวา 54 

หนวยกิต รวมถึงหมวดวิชาบังคับ 36 หนวยกิต หมวดวิชาเลือก ไมนอยกวา 12 หนวยกิต และหมวด

วิชาการฝกประสบการณวิชาชีพ 6 หนวยกิต ซึ่งแตละหมวดวิชามีรายวิชา ดังน้ี  

   ก.  หมวดวิชาบงัคบั มทีัง้หมด 36 หนวยกิต ประกอบดวย 12 รายวิชาดงัน้ี 1) ภาษาไทย

เพ่ือการส่ือสาร 2) การอานภาษาไทยอยางมีประสิทธิภาพ 3) การฟงและการพูดอยางมีประสิทธิภาพ 

4) การอานภาษาไทยในส่ือสิ่งพิมพและเครือขายอินเทอรเน็ต 5) การเขียนภาษาไทย 6) หลักภาษา

ไทย 7) การเขียนตามรูปแบบ 8) วัฒนธรรมและประเพณีไทย 9) ไทยศึกษา 10) การแปล 11) ความรู

พ้ืนฐานเก่ียวกับวิชาชีพมัคคุเทศก และ 12) การเขียนสารนิพนธ ซึ่งแตละรายวิชามีจำนวนหนวยกิต 

3 หนวยกิต โดยศึกษาทฤษฎี  3 ชั่วโมง การปฏิบัติไมมี และการคนควาอิสระ 6 ชั่วโมง (3-0-6) 

   ข. หมวดวิชาเลือก ใหนักศึกษาเลือกเรียนรายวิชาจากกลุมวิชากลุมใดกลุมหน่ึงจาก

กลุมวิชาตอไปนี้ ไมนอยกวา 12 หนวยกิต 

    (1)  กลุมวิชาการจัดการอาหาร ประกอบดวย 6 รายวิชาดังน้ี 1) ขนมไทย  

2) อาหารไทย 3) การแกะสลักผักและผลไม 4) ธุรกิจการจัดดอกไมในงานเล้ียง 5) การพัฒนาบุคลิกภาพ
ในงานบรกิาร และ 6) การประชาสัมพันธธุรกิจอาหาร ซ่ึงแตละรายวิชามจีำนวนหนวยกิต 3 หนวยกิต 

โดยศึกษาทฤษฎี 3 ชั่วโมง การปฏบัติ 2 ชั่วโมง และการคนควาอิสระ 5 ชั่วโมง (2-2-5) 

    (2)  กลุมวิชาการตลาด ประกอบดวย 8 รายวิชาดังน้ี 1) หลักการตลาด 2) การ
บริหารชองทางการตลาดและหวงโซอุปทาน 3) พฤติกรรมผูบริโภค 4) การส่ือสารการตลาด  

5) กลยุทธการตลาดสำหรับธุรกิจขนาดกลางและขนาดยอม 6) กลยุทธการตลาด 7) การตลาดโลก 
และ 8) เศรษฐศาสตรทั่วไป ซึ่งแตละรายวิชามีจำนวนหนวยกิต 3 หนวยกิต โดยศึกษาทฤษฎี  

3 ชั่วโมง การปฏบัติไมมี และการคนควาอิสระ 6 ชั่วโมง (3-0-6) 

    (3)  กลุมวิชาธุรกิจระหวางประเทศ ประกอบดวย 7 รายวิชาดังน้ี 1) การเงิน

และการธนาคารระหวางประเทศ 2) เศรษฐศาสตรทั่วไป 3) หลักการธุรกิจระหวางประเทศ 

4) การตลาดระหวางประเทศ 5) การจัดการองคการตางวัฒนธรรม 6) การจัดการธุรกิจระหวาง
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ประเทศ และ 7) การจัดการเพ่ือการสงออกและนำเขา ซ่ึงแตละรายวิชามีจำนวนหนวยกิต 3 หนวยกิต 

โดยศึกษาทฤษฎี 3 ชั่วโมง การปฏิบัติไมมี และการคนควาอิสระ 6 ชั่วโมง (3-0-6) 

    (4) กลุมวชิาการจดัการโลจิสตกิส ประกอบดวย 6 รายวิชาดงัน้ี 1) เศรษฐศาสตร 

ทั่วไป 2) การจัดการโลจิสติกสและโซอุปทาน 3) การจัดการโลจิสติกสและโซอุปทานระหวางประเทศ 

4) การขนสงและการกระจายสินคา 5) การจัดการสินคาคงคลังและคลังสินคา และ 6) กลยุทธในการ

จัดการโลจิสติกส ซึ่งแตละรายวิชามีจำนวนหนวยกิต 3 หนวยกิต โดยศึกษาทฤษฎี 3 ชั่วโมง การ

ปฏิบัติไมมี และการคนควาอิสระ 6 ชั่วโมง (3-0-6) 

    (5)  กลุมวิชาภาษาไทยสำหรับชาวตางชาติ ประกอบดวย 6 รายวิชาดังน้ี  

1) ภาษาศาสตรภาษาไทย 2) ความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมไทย 3) การอานและการ

เขียนสารคดี 4) ภาษาไทยในระบบเทคโนโลยีสารสนเทศ 5) การอานภาษาไทยเพ่ือพัฒนาชีวิตสังคม 

และ 6) การเขียนเชิงสรางสรรค ซึ่งแตละรายวิชามีจำนวนหนวยกิต 3 หนวยกิต โดยศึกษาทฤษฎี  

3 ชั่วโมง การปฏบัติไมมี และการคนควาอิสระ 6 ชั่วโมง (3-0-6) 

   ค.  หมวดวิชาการฝกประสบการณวิชาชีพ มีทั้งหมด 6 หนวยกิต ประกอบดวย 

2 รายวิชา ดังน้ี การเตรียมฝกประสบการณวิชาชีพ การฝกประสบการณวิชาชีพ   

 (8)  คำอธิบายรายวิชา จัดทำคำอธิบายรายวิชาครบทุกรายวิชาตามผลการสัมภาษณ

จากนักศึกษาและอาจารยผูสอน 

 (9)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร ไดแก 1) ทัศนศึกษานอกสถานท่ี 2) เขารวมกิจกรรมที่

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมจัดขึ้น 3) เขารวมกิจกรรมนอกหองเรียนกับนักศึกษาไทย และ 4) เลน

กีฬาประเภทตาง ๆ โดยเฉพาะกีฬาแบบไทยนอกเวลาเรียน  

 (10) คุณลักษณะพิเศษของนักศึกษา ไดแก 1) ภาษาเดน 2) รูวิชาชีพ 3) เขาใจ

วัฒนธรรมไทย และ 4) มีคุณธรรมและมีความรับผิดชอบ 
 (11) ความรูและความสามารถอันพึงประสงค ไดแก ความรูดานคุณธรรม จริยธรรม

และทักษะทางปญญา 2) ความรูดานภาษาไทยและวิชาชีพ และ 3) ความสามารถดานอ่ืน ๆ 

 (12) แนวการจัดการเรียนการสอน ครอบคลุมการจัดการเรียนรูรายวิชา การเขียนสาร

นิพนธ และการฝกประสบการณวิชาชีพ โดย 1) ยึดหลักการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปน
สำคัญ มุงพัฒนากระบวนการคิดของผูเรียนและทำใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีความสุข 2) ยึดหลักการ

พัฒนาทักษะภาษาไทยของผูเรียนเปนหลัก เสริมดวยวิชาความรูที่เปนพ้ืนฐานวิชาชีพ เนนการจัด 

การเรียนการสอนรวมกับนักศึกษาไทย ขยายโอกาสการแลกเปล่ียนเรียนรูและกับนักศึกษาไทยใหกับ 

นักศึกษาจีนท้ังในและนอกหองเรียน 3) เนนการเรียนรูดวยการปฏิบัติและการเรียนรูดวยประสบการณจริง

ของผูเรียนเอง 4) สอดแทรกความรูเก่ียวกับคุณธรรม จริยธรรม และการปรับตัวใหอยูในสังคมไทย 

ไดอยางมีความรูดานการรูคุณคา วัฒนธรรม และประเพณีไทย และ 5) จัดใหมีการวัดผล ติดตาม
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และแกไขขอบกพรองของผูเรียนอยางตอเนื่อง โดยประเมินผลท้ังการดำเนินกิจกรรมการเรียน 

การสอน กระบวนการทำงาน และชิ้นงานของนักศึกษา 

 (13) หลักเกณฑในการประเมินผลนักศึกษา เปนไปตามขอบังคับมหาวิทยาลัย

ราชภัฏนครปฐมวาดวยการจัดการศึกษาระดับอนุปริญญาและปริญญาตรี พ.ศ. 2548 และกำหนด

ใหสถาบันอุดมศึกษาในมณฑลกวางซีประเทศจีนท่ีเก่ียวของกำหนดเกณฑการเทียบโอนตามความ

เหมาะสม 

 (14) หลักเกณฑการสำเร็จการศึกษา ไดแก 1) มีความประพฤติดี 2) ผานกิจกรรม

ตามที่หลักสูตรกำหนด 3) มีเวลาศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมตามที่หลักสูตรกำหนด 

4) เรียนครบทุกรายวิชาตามโครงสรางของหลักสูตร ผานตามเกณฑการประเมินผล และ 5) ไดคา

ระดับคะแนนเฉล่ียสะสมไมต่ำกวา 2.00 

 

 ตอนท่ี 3 ผลการประเมินหลักสูตร 

 ผูวิจัยไดดำเนินการประเมินหลักสูตรโดยอาศัยผูเชี่ยวชาญท้ัง 8 คนท่ีเขารวมการสนทนา

กลุมในขั้นท่ี 2 เพ่ือประเมินความเหมาะสมของเอกสารหลักสูตรโดยใชแบบสอบถามแบบมาตราสวน

ประมาณคา ผลการประเมินดังตารางท่ี 3 

ตารางที่ 3 คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และระดับความเหมาะสมขององคประกอบหลักสูตร 

    S.D.   
1.  4.25 0.52  
2.  4.04 0.57  
3.  4.53 0.60  
4.  4.29 0.56  
5.  4.50 0.53  
6.  4.25 0.69  
7.  4.19 0.57  
8.  4.46 0.63  
9.  4.63 0.56  
10.  4.38 0.50  
11.  4.22 0.53  
12.  4.28 0.64  
13.  4.28 0.68  
14.  4.83 0.39  

 4.37 0.20  
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จากตารางท่ี 5 พบวา องคประกอบของหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต 

สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม

โดยรวมมีความเหมาะสมในระดับมาก (   =4.37) และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา จุดมุงหมาย

ของหลักสูตร ระบบการจัดการศึกษา กิจกรรมเสริมหลักสูตร และหลักเกณฑการสำเร็จการศึกษามี

ความเหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด สวนขออื่น ๆ ทุกขอมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 

4.  ผลการปรับปรุงหลักสูตร 

 ผูวิจัยไดปรับปรุงหลักสูตรจากขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ โดยจัดรายวิชาการเขียน

วิทยานิพนธในภาคการศึกษาท่ี 1 และจัดรายวิชาการเตรียมฝกประสบการณวิชาชีพในภาคการ

ศึกษาท่ี 2 เพ่ือใหตอเน่ืองกับการฝกประสบการณวิชาชีพในภาคการศึกษาท่ี 3 

 

อภิปรายผล 
ผลการประเมินจากผูเช่ียวชาญ พบวา หลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต 

สำหรับนักศึกษาจีนสังกัดสถาบันอุดมศึกษามณฑลกวางซี ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

โดยรวมความเหมาะสมอยูในระดับมาก ที่เปนเชนน้ีแสดงใหเห็นวาหลักสูตรที่พัฒนามีความสมบูรณ

และนำไปใชเปนขอมูลในการกำหนดแนวการจัดการเรียนการสอนไดจริง ซึ่งสอดคลองการวิจัยเพ่ือ

พัฒนาหลักสูตรภาษาไทยเบ้ืองตนสำหรับชาวตางชาติของวนิดา กริฟฟท (2554) และวิรัช วงคภินันท

วัฒนาและคณะ (2549) กลาวคือ ไดหลักสูตรท่ีมีประสิทธิภาพซ่ึงพัฒนาข้ึนตามหลักการพัฒนา

หลักสูตรและมีความเปนไปไดในการนำไปใชจริง 

ผลการวิจัยท่ีเปนไปตามวัตถุประสงคของการวิจัยน้ี เน่ืองมาจาก 

1.  หลักสูตรไดพัฒนาตามกระบวนการ ดังน้ี 1) การศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเก่ียวกับขอมูลท่ีจะ

นำไปสรางหลักสูตรประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต สำหรับนักศึกษาจีน ที่ศึกษาใน
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม รวมทั้งการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของ การสัมภาษณผูบริหารจัดการ
หลักสูตร และการสอบถามนักศึกษา 2) ยกรางหลักสูตรโดยนำผลท่ีไดซึ่งสามารถสื่อถึงจุดเดนและ

จุดออนของหลักสูตรเดิม ชี้ใหเห็นถึงความตองการของท้ังนักศึกษาจีน ผูบริหาร ตลอดจนความ

ตองการและแนวโนมของหลักสูตรมาเปนขอมูลในการยกรางหลักสูตร จากน้ัน ทำการตรวจสอบ

หลักสูตรและการกล่ันกรองหลักสูตรโดยผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาและหลักสูตร 3) ประเมินหลักสูตร

โดยผูบริหารและผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาและหลักสูตร และ 4) ปรับปรุงหลักสูตรตามผลการประเมิน 
ซ่ึงเปนไปตามหลักการพัฒนาหลักสูตรและสอดคลองกับกระบวนการพัฒนาหลักสูตรประกาศนียบัตรของ

พรภิรมย แกวมีแสง (2550) และวิชชุดา แสงสำลี (2550) กลาวคือ มีการศึกษาขอมูลพ้ืนฐานโดยใช

วิธีการสอบถามความตองการและแนวโนมการพัฒนาหลักสูตรกอนการยกรางหลักสูตร ตรวจสอบ

หลักสูตรโดยใหผูเชี่ยวชาญแสดงความคิดเห็นในลักษณะการสนทนากลุม และใชแบบประเมินแบบ

มาตราประมาณคาในการประเมินหลักสูตร 

X 
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2. หลักสูตรไดกำหนดใหผูเรียนมีทั้งทักษะและความสามารถตาง ๆ และคุณลักษณะพิเศษ 

ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของเหวย แหมี่น (Wei Mian, 2553) กลาวคือ นักศึกษาจีนควรพัฒนา

ตนเอง ดังน้ี 1) ตองมีการสรางสมความชำนาญใหม ๆ และพัฒนาตนเองอยูเสมอเพ่ือใหคงความ

สามารถในการแขงขันกับประเทศตาง ๆ ในยุคโลกาภิวัตน 2) มีความรับผิดชอบ 3) มีทัศนคติที่ดีใน

การทำงาน 4) มีการวางแผนการทำงาน และ 5) มีการคิดวิเคราะหและคิดสรางสรรค และเอกสาร

หลักสูตรไดผานการตรวจสอบเน้ือหาจากอาจารยผูสอนนักศึกษาจีนและ การกล่ันกรองโดยการ

สนทนากลุมกับผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาดานหลักสูตร ตลอดจนผูบริหารจัดการหลักสูตร ครอบคลุม

ทุกองคประกอบสำคัญของหลักสูตร สอดคลองกับแนวการพัฒนาหลักสูตรของมาหามะรอสลี แมยู

และคณะ (2552) ในเรื่องที่มีการใหผูเชี่ยวชาญเปนผูชวยกล่ันกรองหลักสูตร  

3. หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีจุดเดนที่แตกตางจากการดำเนินการตามหลักสูตรเดิม คือ ไดเปด

โอกาสใหนักศึกษาจีนเรียนรวมกับนักศึกษาไทย โดยจัดใหนักศึกษาจีนเลือกเรียนรายวิชาในสาขา

วิชาอื่นตาม ความสนใจ และความสามารถดานพ้ืนฐานภาษาไทยของตน ซึ่งสอดคลองกับการ

จัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสำคัญ สรางโอกาสในการแลกเปล่ียนเรียนรูทั้งภาษา ความรู

เฉพาะดาน และวิถีชีวิตไทยกับนักศึกษาไทยใหกับนักศึกษาจีน เปนอีกทางหน่ึงท่ีดีสำหรับการพัฒนา

นกัศึกษาจนีสาขาวิชาภาษาไทยประยุกต เปนวิธีการท่ีสามารถบรรลทุัง้เปาหมายในการพัฒนาภาษาไทย

และพัฒนาวิชาความรูทางดานวิชาชีพใหกับนักศึกษาจีนเพ่ือเปนการเตรียมความพรอมสำหรับ 

การประกอบอาชีพในอนาคต ซึ่งสอดคลองกับขอคิดเห็นของท้ังอาจารยผูสอนและนักศึกษาจีนท่ีได
จากผลการสัมภาษณและการสอบถาม สอดคลองกับผลการวิจัยของเหวย ซีน (Wei Xin, 2553) ที่ได

ศึกษาความคิดเห็นของอาจารย นักธุรกิจ และนักศึกษาจีนตอการเรียนภาษาไทยในมณฑลกวางซี 

ซึ่งชี้วาภาษาจะเปนเครื่องมือสำคัญในการติดตอสื่อสาร แตหากขาดความรูความสามารถในการ

ประกอบวิชาชีพตาง ๆ ก็ไมอาจทำใหธุรกิจดำเนินไปไดดวยดี  
 

ขอเสนอแนะ  
1. ขอเสนอแนะเพื่อการนำหลักสูตรไปใช 

 1.1 ควรนำเสนอผลการวิจัยตอมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม และสถาบันอุดมศึกษา 
ในมณฑลกวางซี เพ่ือกำหนดวิธีการดำเนินการใชหลักสูตรท่ีพัฒนาข้ึนแทนหลักสูตรเดิม 

 1.2 ควรนำเสนอผลการวิจัยตอสถาบันอุดมศึกษาในมณฑลกวางซีที่ยังไมมีความ

รวมมือดานการแลกเปล่ียนนักศึกษากับมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ตลอดจนสถาบันอุดมศึกษา

ตาง ๆ ในมณฑลอ่ืนท่ีมีการทำโครงการวมมือกับสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย เพ่ือเผยแพร 

ผลการวิจัย 
 1.3 ควรจัดกลุมวิชาเลือกในสาขาวิชาอื่นตามความสนใจและความตองการจริงของ 

ผูเรียนแตละรุน 
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 1.4 ควรมกีารสอบเทยีบพ้ืนฐานภาษาไทยตามเกณฑทีน่าเช่ือถอืเพ่ือคดัเลือกนักศึกษาจนี

เรียนรวมกับนักศึกษาไทย 

 1.5 ควรมีการสอบเทียบพ้ืนฐานภาษาไทยของนักศึกษาจีนท่ีเขาใหม เพ่ือใชเปนขอมูล

ในการกำหนดแนวทางการปรับพื้นฐานภาษาไทยและแนวทางการจัดการเรียนการสอนใหกับ 

นักศึกษา 

 1.6 ควรมีการสำรวจพ้ืนฐานและความตองการของนักศึกษากอนท่ีจะดำเนินการเรียน

การสอนรายวิชาแตละรายวิชา เพ่ือเลือกเน้ือหาท่ีมีความยากงายท่ีเหมาะสม 

2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยในครั้งตอไป 

 2.1 ควรมีการประเมินและการปรับปรุงหลักสูตรเปนระยะ ๆ เชน ทุก 3 หรือ 5 ป เพ่ือให

สอดคลองกับความตองการของนักศึกษาแตละรุนและสภาพการเปล่ียนแปลงของสังคม 

 2.2 ควรดำเนินการวิจัยเก่ียวกับคุณภาพของผูเรียนท่ีสำเร็จการศึกษาตามหลักสูตร เพ่ือ

ใชเปนขอมลูในการปรับปรุงหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนตอไป 

 2.3 ควรมีการพัฒนาตำราท่ีใชประกอบการสอนรายวิชาในหลักสูตร 

 

สรุป 
การวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรคร้ังน้ี ไดหลักสูตรท่ีประกาศนียบัตร สาขาวิชาภาษาไทยประยุกต 

สำหรับนักศึกษาจีน ที่ศึกษาในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ซึ่งเปนหลักสูตรที่มีหนวยกิต 

ตลอดหลักสูตรไมนอยกวา 54 หนวยกิต รายวิชาในหลักสูตรครอบคลุมรายวิชาการพัฒนาทักษะการ

ใชภาษาท้ังการฟง การพูด การอาน การเขียน และการแปล ใหความสำคัญในดานการเขียนและ 

การแปล เปดโอกาสใหนักศึกษาจีนไดเรียนรวมกับนักศึกษาไทยตามความสนใจและความตองการ 

จัดรายวิชาเปนหมวดหมู จำนวน 3 หมวด ไดแก หมวดวิชาบังคับ หมวดวิชาเลือกและหมวดวิชาการ

ฝกประสบการณวิชาชีพ จัดหมวดวิชาเลือกเปน 5 กลุม ไดแก กลุมวิชาการจัดการอาหาร กลุม

วิชาการตลาด กลุมวิชาธุรกิจระหวางประเทศ กลุมวิชาการจัดการโลจิสติกส และกลุมวิชาภาษาไทย
สำหรับชาวตางชาติ เพ่ือใหนักศึกษาเลือกเรียนตามความสนใจและความตองการ นอกจากน้ี 

หลักสูตรที่พัฒนายังใหรายละเอียดเก่ียวกับองคประกอบของหลักสูตรถึง 14 องคประกอบเพ่ือให
แนวทางการจัดการศึกษาท่ีชัดเจน ซึ่งหลักสูตรเดิมไมไดกำหนด 
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คำแนะนำสำหรับผูเขียน 
 

วารสารสังคมศาสตรวิจัย (Journal for Social Sciences Research) เปนวารสารระดับ

บัณฑิตศึกษาดานสังคมศาสตรเกิดจากความรวมมือระหวางมหาวิทยาลัยราชภัฏภูมิภาคตะวันตก  

4 มหาวิทยาลัย (มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง มหาวิทยาลัย

ราชภัฏนครปฐม และมหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี) โดยมีมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมเปนผู 

รับผิดชอบดำเนินการ กำหนดตีพิมพวารสารราย 6 เดือน (จำนวน 2 ฉบับตอป) บทความวิจัยท่ีจะ 

ตีพิมพในวารสารตองผานการกล่ันกรองจากผูทรงคุณวุฒิอยางนอย 2 คน ชื่อผู เขียนและ 

ผูทรงคุณวุฒิ ถือเปนความลับ และการประสานงานระหวางผูเขียนและผูทรงคุณวุฒิตองผาน 

กองบรรณาธิการเทาน้ัน 

ผูประสงคสงบทความ ใหกรอกรายละเอียดในหนังสือนำสงบทความวิจัยเพ่ือรับรองวา 

ผลงานดังกลาวเปนของตนจริงและเปนผลงานใหมไมเกิน 2 ป ไมเคยเผยแพรในท่ีใด ไมอยูในระหวาง 

การพิจารณาเพ่ือเผยแพรในที่ใด และจะไมสงเพ่ือพิจารณาเผยแพรในท่ีใดภายใน 90 วัน จากวันท่ีรับ

บทความ การเรียงลำดับเน้ือหา จัดรูปแบบ และพิมพขนาดอักษร มีเกณฑดังตอไปนี้ 

การเรียงลำดับเนื้อหา 

1. ชื่อเร่ือง (Title) ตองมีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 

2. ชื่อผูเขียน (Author) ตองมีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ (ใหระบุชื่อผูเขียนทุกคน) 

3. บทคัดยอภาษาไทย ความยาว 15-20 บรรทัด (300-350 คำ) โดยใหสรุปเนื้อหาของ

บทความท้ังหมดใหเขาใจวัตถุประสงคที่มาของการทำวิจัย วิธีการโดยยอ ผลที่ไดจากการวิจัย และ

นำไปใชประโยชนอยางไร และไดผลลัพธอยางไร 

4. คำสำคัญภาษาไทย ไมเกิน 5 คำ (ไมใชวลี หรือ ประโยค) 

5. บทคัดยอภาษาอังกฤษ แปลจากบทคัดยอภาษาไทย มีขนาดและเน้ือหาเหมือนกับ

บทคัดยอภาษาไทย 
6. คำสำคัญภาษาอังกฤษ (Keywords) แปลจากคำสำคัญภาษาไทย 

7. บทนำ (Introduction) ชี้ใหเห็นความสำคัญของเร่ืองที่ทำ และขอบเขตของปญหาวิจัย 

8. วัตถุประสงค (Objective) ระบุวัตถุประสงคการวิจัย หรือวัตถุประสงคเฉพาะท่ีนำเสนอ
ในบทความวิจัยน้ี 

9. วิธีดำเนินการ (Material and Method) อธิบายวิธีการดำเนินการวิจัยในสาระสำคัญ 

ที่จำเปน ในลักษณะท่ีหากมีผูอื่นตองการทำงานวิจัยในลักษณะเดียวกัน สามารถอานและนำไป

ปฏิบัติตามไดโดยไมมขีอสงสัย 
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10. ผลการวิจัย (Result/Finding) แสดงผลท่ีเกิดข้ึนจากการวิจัยโดยตรง ซ่ึงอาจมีภาพประกอบ 

แผนภูมิ ตารางหรือการส่ือในลักษณะอ่ืน ๆ ที่เขาใจไดงาย 

11. อภิปรายผล (Discussion) อภิปรายและอางอิงใหเห็นวาผลการวิจัยดังกลาวน้ัน ได

สรางองคความรูใหม ในสวนใด และอธิบายปรากฏการณที่เกิดจากผลการดำเนินงานใหเห็นเปน

รูปธรรมไดอยางไร เหมือนหรือแตกตางจากผลการวิจัยอ่ืน ๆ 

12. ขอเสนอแนะ (Suggestion) แนะนำการนำไปใช และแนะนำเพ่ือนำไปตอยอดการวิจัย 

13. สรุป (Conclusion) สรุปประเด็นขางตนทุกขอใหไดความกะทัดรัดประมาณ 1 ยอหนา 

14. เอกสารอางอิง (Reference) ใหดูการลงรายการเอกสารอางอิงทายบทความประกอบ

ขางตน 

การพิมพ ขนาดตัวอักษร และความหางระหวางบรรทัด 

ใหพิมพตนฉบับดวยโปรแกรม Microsoft Word 2003 มีความยาวรวมทุกรายการ (ชื่อเรื่อง-
เอกสารอางอิง และตาราง) จำนวน 15-20 หนา (4,500-6,000 คำ) ขนาดกระดาษ A4 หางจากขอบ

ทุกดาน 1 นิ้ว ใชแบบอักษร AngsanaNew ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ระยะหางระหวางบรรทัด 

1 เคาะ (Single Space) โดยมีรายละเอียดแตละรายการดังตอไปนี้ 

1. ชื่อเรื่อง (Title) ขนาดตัวอักษร 20 จุด/หนา จัดไวกลางหนากระดาษ 

2. ชื่อผูเขียน (Author) และหัวขอ “บทคัดยอ” หรือ “Abstract” ขนาดตัวอักษร 18 จุด/หนา 

จัดไวกลางหนากระดาษ 

3. คำสำคัญ (Keywords) และ หัวขอหลัก (Heading) ขนาดตัวอักษร 18 จุด/หนา เน้ือหา

ของคำสำคัญขนาดตัวอักษร 16 จุด จัดชิดขอบกระดาษดานซาย 

4. ชื่อขอหัวขอรอง (Sub-heading) และชื่อตารางขนาด 16 จุด/หนา ขอความในตาราง

ขนาดตัวอักษร 14 จุด จัดชิดขอบกระดาษดานซาย 
5. ความหางระหวางขอความ เมื่อสิ้นสุดเน้ือหาแลวข้ึนหัวขอหลักเคาะ 1 ครั้ง  

การลงรายการเอกสารอางอิงในเนื้อเรื่องของบทความ (Citation) 

การอางอิงในเน้ือหาของบทความ ใชการอางแบบนาม-ป (Author-year) ปรากฏแทรกอยูใน
เน้ือหาของบทความ (In-text Citation) มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

1. การอางอิงมี 2 แบบ คือ แบบท่ีชื่อผูแตงอยูในวงเล็บ และท่ีชื่อผูแตงอยูนอกวงเล็บ 

แบบที่ 1 ชื่อผูแตงอยูในวงเล็บ ใหเรียงตามลำดับ ขอความท่ีอางถึง...(ชื่อ//นามสกุลผูแตง,/
ปที่พิมพ:/หมายเลขหนาท่ีอาง)/ ถาผูแตงเปนชาวตางชาติ ใชเฉพาะนามสกุล เชน 

...ชาวเขามีคุณภาพชีวิตและความเปนอยูที่ดีขึ้น (ประไพ อุดมทัศนีย, 2530: 20) 

...จึงคนหาขอมูลโดยการใชหองสมุดอื่น ๆ (Taylor, 1968: 181-182) 

แบบท่ี 2 ชื่อผูแตงอยูนอกวงเล็บ ใหเรียงตามลำดับ ชื่อผูแตง/(ปที่พิมพ:/หมายเลขหนา 

ที่อาง)/ขอความที่อาง... ถาผูแตงเปนชาวตางชาติ เมื่อนามสกุลของผูแตงอยูนอกวงเล็บ ตองเขียน
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นามสกุลของผูแตงเปนภาษาอังกฤษไวในวงเล็บดวย เชน 
ประไพ อุดมทัศนีย (2530: 20) ไดกลาวถึงเปาหมายของการดำเนินงาน... 
เทเลอร (Taylor, 1968: 181-182) ไดแสดงความเห็นไววา เมื่อบุคคลตองการขอสนเทศ... 
2. การอางอิงที่ไมระบุหมายเลขหนา ใหเรียงเลียนตามขอ 1 ตางเพียงตัดหมายเลขหนา

ออกเทาน้ัน 
3. การลงรายการอางอิง 
 3.1  ใหตัดยศ ตำแหนงทางวิชาการ วิชาชีพ ฐานะการสมรสออก เชน ศาสตราจารย 

ดร.เปล้ือง ณ นคร ใหเขียนวา (เปลื้อง ณ นคร, 2536: 42) 
 3.2  กรณีผูแตงใชนามแฝง ใหใชนามแฝงตามท่ีปรากฏจริง เชน (หยก บูรพา, 2525: 41-45) 
 3.3  กรณีผูแตงเปนชาวตางประเทศ ใหใชเฉพาะนามสกุลเทาน้ัน เชน Douglas 

Cockerell ใหเขียนวา (Cockerell, 1985: 56-60) หากนามสกุลของผูแตงอยูนอกวงเล็บ ตองเขียน
นามสกุลของผูแตงเปนภาษาอังกฤษไวในวงเล็บดวย เชน คอกเกอรเรลล (Cockerell, 1985: 56-60) 
อธิบายวา... 

 3.4  กรณีผูแตงคนไทย เขียนเอกสารเปนภาษาตางประเทศ ใหใสชื่อและนามสกุล เชน 
เกษม สุวรรณกุล ใหเขียนวา (Kasem Suwanagul, 1982: 60-75) 

 3.5 กรณีผูแตงมีฐานันดรศักด์ิ บรรดาศักด์ิ สมณศักด์ิ หรือเปนองคกร หนวยงาน ใหคงไว
ตามเดิม เชน (กรมหมื่นนราธิปพงศประพันธ, 2516: 16-25), (สมเด็จพระอริยวงศาคตญาณ [จวน 
อุฏฐายี], 2512: 95), (สมาคมหองสมุดแหงประเทศไทย, 2540: 27) 

 3.6  กรณีผูแตงหลายคน 
   ผูแตง 2 คน ใหระบุผูแตงทั้ง 2 คน โดยมีคำวาและค่ันระหวางกลาง เชน (ชุติมา  

สัจจานันท และนันทิพา มีแตม, 2530: 17-25), (Marks and Neilwson, 1991: 26-29) 
   ผูแตง 3-6 คน ใหระบุผูแตงทุกคน โดยใชเคร่ืองหมายจุลภาค (,) คั่นผูแตงทุกคน 

ยกเวนคนสุดทายใหคั่นดวยคำวา “และ” เชน (เจือ สตะเวทิน, ฐะประนีย นาครทรรพ และประภาศรี 
สีหอำไพ, 2519: 98-100) 

   ผูแตงมากกวา 6 คน ใหระบุเฉพาะช่ือ 3 คนแรก และตามดวยคำวา “และคณะ” ถา
เปนภาษาตางประเทศใหตามดวยคำวา “and other” หรือ “et al” (กอบแกว โชติกุญชร, สุกานดา 
ดีโพธ์ิกลาง, กาญจนา ใจกวาง และคณะ, 2540: 42), (Sarton, Saffdy, Gate et al., 1982: 67) 

 3.7  อางเอกสารของผูแตงคนเดียวกัน และมีหลายเร่ือง แตมีปที่พิมพเดียวกัน ใหใส ก ข 
ค กำกับ หรือ a b c ถาเปนภาษาตางประเทศ เชน (ธานินทร กรัยวิเชียร, 2520 ก: 64-75), (ธานินทร 
กรัยวิเชียร, 2520 ข: 52-55) 

 3.8  กรณีอางอิงเน้ือหาท่ีเหมือนกัน สอดคลองกัน หรือมีความหมายเดียวกัน ของผูแตง
หลายคน ใหระบุผูแตงและรายละเอียดทุกคนโดยใชเคร่ืองหมายอฒัภาค (;) คัน่ เชน (ธงชยั สนัตวิงษ, 
2533: 45-47; นพินธ จติตภักดี และทิพาพันธ สงัฆพงษ, 2547: 15) 
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 3.9  กรณีที่เอกสารไมปรากฏปที่พิมพ ใหลงรายการวา ม.ป.ป. หรือ n.d. ในกรณีภาษา

ตางประเทศ เชน (นริศรา ฐีตะธรรมานนท และคณะ, ม.ป.ป.: 12) 

 3.10 กรณีอางเอกสารตอจากเอกสารอ่ืน 

   1) หากใหความสำคัญกับเอกสารตนฉบับเดิมมากกวา ใหลงรายการของเอกสาร

ตนฉบับตามดวยคำวา “อางถึงใน” หรือ “quoted in” หรือ “cited by” ในกรณีเอกสารภาษาอังกฤษ 
แลวจึงอางรายการเอกสารรอง เชน (ม.ล.จอย นันทิวัชรินทร, 2514: 110 อางถึงใน วัลลภ สวัสดิ

วัลลภ, 2534: 171), (Felix, 1993: 17 qouted in Rampel, 1994:94) 

   2) หากใหความสำคัญกับเอกสารรองมากกวา ใหลงรายการเอกสารรองตามดวย

คำวา “อางจาก” หรือ “quoting” หรือ “citing” ในกรณีภาษาตางประเทศ แลวจึงอางรายการเอกสาร

ตนฉบับเดิม เชน (วัลลภ สวัสดิวัลลภ, 2534: 171 อางจาก ม.ล.จอย นันทิวัชรินทร, 2514: 110),  

(Rampel, 1994: 94 citing Felix, 1993: 17) 

 3.11 กรณีเอกสารอางอิงไมปรากฏช่ือผูแตง แตปรากฏช่ือบรรณาธิการ (ed.) ผูรวบรวม  
(comp.) หรือ ผูแปล (trans.) ใหลงชื่อบรรณาธิการ ผูรวบรวม หรือผูแปล เชน (สัมพัฒน มนัสไพบูลย, 

บรรณาธิการ, 2541: 25), (Normans, ed., 1999: 68-72) 

การลงรายการเอกสารอางอิงทายบทความ (Reference) 

ใชการลงรายการอางอิงแบบสมาคมจิตวิทยาอเมริกา (American Psychological Association, 

APA) ระบุเฉพาะรายการท่ีถูกอางอิงในเนื้อหาของบทความเทาน้ัน โดยใหเรียงเอกสารภาษาไทยไว

กอนภาษาอังกฤษ และใหเรียงเอกสารปฐมภูมิไวกอนเอกสารทุติยภูมิ แสดงการลงรายการเพ่ือเปน

ตัวอยางดังน้ี 

1. หนังสือท่ัวไป ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ผูแตง.//(ปที่พิมพ).//ชื่อหนังสือ.//ชื่อชุด

หนังสือและลำดับที่ (ถามี).//เลมที่ใชอาง (ถามี).//(ครั้งท่ีพิมพ).//สถานท่ีพิมพ:/สำนักพิมพ. เชน 

เทพนารินทร ประพันธพัฒน. (2548). วศิวกรรมเครือ่งมือ (Tool engineering). กรุงเทพฯ: โอเดียนสโตร. 
Longman, S.V. (2004). Page and stage: An approach to scrip analysis. Boston, MA: Pearson. 

2. หนังสือรวมเรื่อง ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ผูเขียนบทความ.//(ปที่พิมพ).//ชื่อ
บทความ./ใน/ชื่อบรรณาธิการ, ตำแหนง (ถามี)//ชื่อหนังสือรวมเรื่อง//(หมายเลขหนาบทความ).//

ชื่อจังหวัดท่ีพิมพ:/ชื่อสำนักพิมพ. เชน 

สุปราณี แจงบำรุง. (2546). ปริมาณสารอาหารอางอิงท่ีควรไดรับประจำวัน. ใน สุปราณี แจงบำรุง  

และคณะ, บรรณาธิการ. ปริมาณสารอาหารอางอิงท่ีควรไดรับประจำสำหรับคนไทย  

พ.ศ. 2546  (พิมพคร้ังท่ี 3 หนา 21-26). กรุงเทพฯ: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ  
(รสพ). 
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3. หนังสือแปล ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ชื่อผูแตง.//(ปที่พิมพ).//ชื่อหนังสือแปล.//

แปลจาก/ชื่อหนังสือตนฉบับ//(พิมพครั้งท่ี).//โดย/ชื่อผูแปล.//สถานท่ีพิมพ:/สำนักพิมพ. เชน 

พารกินสัน, ซี บอรทโคท และรัสตอมจิ, เอ็ม เค. (2536). การบริหารยุคใหม. แปลจาก Rarlities in  

management. โดย เริงศักด์ิ ปานเจริญ. กรุงเทพฯ: ซีเอ็ดยูเคชั่น. 

4. วิทยานิพนธและดุษฎีนิพนธ ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ผูเขียนวิทยานิพนธ.//(ปที่

วิจัยสำเร็จ).//ชื่อวิทยานิพนธ.//วิทยานิพนธปริญญา(ระดับ)/ชื่อสาขาวิชา/สังกัดของสาขาวิชา/

มหาวิทยาลัย. เชน 

เข็มทอง ศิริแสงเลิศ. (2540). การวิเคราะหระบบประกันคุณภาพการศึกษาของโรงเรียนอาชีวศึกษา 
เอกชนกรุงเทพมหานคร. ดุษฎีนิพนธปริญญาครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขาการบริหาร 

การศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

5. รายงานการวิจัย ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ชื่อผูวิจัย.//(ปที่พิมพ).//รายงานการวิจัย

เร่ือง/...//สถานท่ีพิมพ:/ผูจัดพิมพ. เชน 

ชวนพิศ สุทัศนเสนีย. (2534). รายงานการวิจัยเรื่อง การใชและไมใชบริการกฤตภาคของ 

นักศึกษา มหาวิทยาลัยรามคำแหง. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยรามคำแหง. 

6. วารสาร  ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ช่ือผูเขียนบทความ.//(ปท่ีพิมพ,/เดือน).//ช่ือบทความ./

ชื่อวารสาร, //ปท่ี/(ฉบับที่), เลขหนาบทความ. เชน 

ประหยัด หงษทองคำ. (2544, เมษายน). อำนาจหนาท่ีของรัฐสภาตามบทบัญญัติรัฐธรรมนูญ  

พ.ศ. 2540. รัฐสภาสาร, 49 (4), 1-16. 

7. หนังสอืพิมพและกฤตภาค ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ชือ่ผูเขียนบทความ.//(ปทีพิ่มพ,

/เดือน/วันท่ี).//ชื่อบทความ./ชื่อหนังสือพิมพ,/เลขหนาบทความ. เชน 
ทีมขาวเศรษฐกิจ. (2545, กันยายน 18). ผลพวงแหงการพัฒนา 4 ทศวรรษ บทเรียนแผน 9-กาวอยาง 

ย่ังยืน. มติชน, 7. 
8. อินเทอรเน็ตหรือเวิลดไวดเว็บ ใหลงรายการเรียงตามลำดับ ชื่อผูจัดทำเว็บไซต.//(ปที่

เขาถึง).//ชื่อเว็บไซต./<แหลงท่ีอยูท่ีเขาถึงได>/(วัน/เดือนที่เขาถึง). เชน 
มหาวิทยาลัยนเรศวร, สำนักหอสมุด. (2548). ฐานขอมูลทรัพยากรหองสมุด.<http://library.nu.ac.th/>  

(1 ตุลาคม) 
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ขั้นตอนการพิจารณาตีพิมพผลงานวิชาการในวารสารสังคมศาสตรวิจัย 

ผูเขียนแกแลวสงคืน 

ไมผานสงกลับ 

รับบทความ 

บรรณาธิการ 

ผูกล่ันกรองคุณภาพทางวิชาการ 

ตีพิมพโดยไมตองแกไข ตีพิมพโดยมีการแกไข 

กองบรรณาธิการสงใหผูเขียนแกไข 

ผูเขียนแกไขแลวสงคืนใหกองบรรณาธิการ 

กองบรรณาธิการสงใหผูกลั่นกรองตรวจสอบ 

ผูกลัน่กรองตรวจสอบแลวสงคืนกองบรรณาธกิาร 

โรงพิมพจัดทำตนฉบับแลวสงกองบรรณาธกิาร 

กองบรรณาธกิารสงโรงพมิพ 

กองบรรณาธกิารสงใหผูเขยีน 

กองบรรณาธกิารสงตพีมิพเผยแพร 

ผูเขยีนตรวจแลวสงคืนกองบรรณาธกิาร 

แจงใหผูเขียนทราบ 

ไมรับตีพิมพ 

กองบรรณาธิการกลั่นกรองเบ้ืองตน 
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หนังสือนำสงบทความวิจัย 
 

วันท่ี ....... เดือน .......... พ.ศ. .......... 

 

เรียน  บรรณาธิการวารสารสังคมศาสตรวิจัย 

เรื่อง  นำสงบทความวิจัย 

สิ่งท่ีสงมาดวย  1. เอกสารบทความวิจัยจำนวน 3 ชุด 

   2. CD บทความวิจัยจำนวน 1 แผน (พิมพดวยโปรแกรม Microsoft word 2003) 

 ขาพเจา นาย/นาง/นางสาว ชื่อ และ นามสกุล ………………………………………...........……………….…….....……… 

 I, Mr./Mrs./Miss Name & Surname ………………………………………………………………..…............................... 

(ชาวไทยระบุทั้งชื่อภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  ชาวตางชาติระบุเฉพาะช่ือภาษาอังกฤษ) 

ที่อยูเพ่ือการติดตอโดยละเอียด .................................................................................... แขวง/ตำบล............................................. 

เขต/อำเภอ ............................จังหวัด ................................รหัสไปรษณีย ...................... โทรศัพท.................................................  

โทรศัพทเคล่ือนที่...........................................โทรสาร ............................................... E-mail: ………........................................... 

 ขอสงบทความวิจัย    ไมเปน หรือ    เปนสวนหน่ึงของการศึกษาตามหลักสูตร.......................................................... 

สาขา......................................... มหาวิทยาลัย/สถาบันการศึกษา .............................................................. ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

1. ชื่อบทความภาษาไทย ............................................................................................................................................................. 

2. ชื่อบทความภาษาอังกฤษ ........................................................................................................................................................ 

3. เจาของผลงาน (ระบุคำนำหนาชื่อ นาย  นาง  นางสาว พระมหา เปนตน ซึ่งไมใชตำแหนงงาน/ตำแหนงทางวิชาการ) 

    คนท่ี 1 ชื่อ (ภาษาไทย)..............................................................(ภาษาอังกฤษ)........................................................................ 

 ตำแหนงงาน/ตำแหนงทางวิชาการ .............................................................................................................................. 

 สถานท่ีทำงาน/สถาบันการศึกษา ................................................................................................................................ 

    คนท่ี 2 ชื่อ (ภาษาไทย)..............................................................(ภาษาอังกฤษ)........................................................................ 

 ตำแหนงงาน/ตำแหนงทางวิชาการ ............................................................................................................................... 

 สถานท่ีทำงาน/สถาบันการศึกษา ................................................................................................................................ 

    คนท่ี 3 ชื่อ (ภาษาไทย)..............................................................(ภาษาอังกฤษ)........................................................................ 

 ตำแหนงงาน/ตำแหนงทางวิชาการ .............................................................................................................................. 

 สถานท่ีทำงาน/สถาบันการศึกษา ................................................................................................................................ 

    ขาพเจาขอรับรองวาขอความขางตนเปนความจริงทุกประการ นอกจากน้ี ผลงานดังกลาวยังไมเคยเผยแพรในท่ีใด 

ไมไดอยูในขั้นตอนการพิจารณาเพ่ือเผยแพรในที่อื่น และจะไมสงเพ่ือเผยแพรในท่ีใดภายใน 90 วัน  

 

 จึงขอสงบทความมาเพ่ือพิจารณา 

 

 ขอแสดงความนับถือ รับบทความเม่ือวันท่ี........ เดือน........... พ.ศ. ............ 

                                                                          

 

 ลงชื่อ............................................... (ผูสงบทความ) ลงชื่อ .................................................. (ผูรับบทความ) 

        

                                                                                                                       (...................................................) 
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ใบสมัครสมาชิก 

วารสารสังคมศาสตรวิจัย 
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กำหนดออก   ปละ 2 ฉบับ 

คาสมัครสมาชิก  1 ป 220 บาท (รวมคาจัดสงทางไปรษณีย) 

จำหนายปลีก    ฉบับละ 120 บาท 
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